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PRESENTACION

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) considera la formacion y desarrollo profesional de los docentes como principio clave para la
transformacién de la educacion en México, accion que permea en el logro de perfiles de egreso de las instituciones educativas y, por
ende, favorece el desarrollo de la sociedad mexicana con ciudadanos capaces de enfrentar los desafios del siglo XXI.

La Ley General de Educacién establece cémo se debe organizar y administrar la educacién, entre sus preceptos, se promulgan los
criterios para la formacion y capacitacidon de maestros, con la intencion de promover el desarrollo cientifico y tecnolégico del pais, asi
como fomentar el pensamiento critico y el respeto a los derechos humanos. Todo ello enmarcado en un sistema que busca la
participacién conjunta de la sociedad y el gobierno.

El Programa Educativo Durango 2023-2028 (PED), considera entre sus estrategias la implementacion de un modelo didactico
multigrado que favorezca los procesos de ensefianza y aprendizaje considerando las caracteristicas de grupos en los que convergen
de forma simultanea estudiantes de distintas edades y grados escolares.

La construccion del Modelo Didactico Multigrado se cimienta en tres dimensiones: ensefianza y aprendizaje, trayectoria y formacién
docente, asi como escuela-comunidad-territorio, a nivel estatal, diferentes actores educativos han participado en el disefio de
propuestas de materiales que faciliten la organizacion de los procesos de ensefanza y aprendizaje, considerando las tres dimensiones.

La Secretaria de Educacién del Estado de Durango (SEED), con la intencién de ofrecer un servicio educativo pertinente a las
caracteristicas propias del contexto duranguense, presenta el material: Comunidades Lectoras en el Aula Multigrado: Estrategias para
la Comprension Lectora. Libro para las Maestras y Maestros, con la finalidad de ofercer propuestas de secuencias didacticas que
promuevan el aprendizaje de excelencia, inclusivo, pluricultural, colaborativo y equitativo, como lo establece la NEM.

Para la implementacidon de este material se sugiere considerar el contexto donde se desarrollan los procesos de ensefianza y
aprendizaje, el andlisis que realice el Consejo Técnico Escolar sobre el mismo, asi como el respeto a la autonomia profesional del
docente.
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INTRODUCCION

En la Ultima década, el estudio de la comprensidn lectora basada en evidencias ha experimentado un desarrollo significativo en el
ambito educativo, particularmente en el andlisis de los factores que intervienen en el aprendizaje lector a lo largo de la escolaridad.
Este enfoque se fundamenta en el modelo de la Concepcién Simple de la Lectura (CSL) propuesto por Gough y Tunmer (Zevallos P et
al, 2017; Ripoll, 2011), el cual sostiene que la comprension lectora es el resultado de la interaccion entre dos componentes esenciales:
la decodificacién y la comprensidn lingtistica.

El componente de decodificacién abarca los procesos de reconocimiento de palabras, la conciencia fonolégica y la correspondencia
grafema-fonema, los cuales permiten transformar los signos escritos en unidades fonoldgicas significativas. Por su parte, la
comprensidn del lenguaje implica dimensiones como el vocabulario, el conocimiento de los géneros discursivos, la estructura textual,
el conocimiento del mundo, la capacidad inferencial y el dominio sintactico.

Ambos componentes actlan de manera interdependiente: la decodificacién posibilita el acceso al texto escrito, mientras que la
comprension linglistica permite construir significado a partir de él. De esta forma, la lectura eficaz se concibe como una actividad
cognitiva compleja, en la que convergen procesos linglisticos, semanticos y contextuales. Este modelo constituye la base tedrica para
una didactica de la comprensién lectora sustentada en evidencias empiricas. El primer hilo corresponde al proceso de aprender a leer
y escribir, es decir, a la adquisicion inicial de la lectoescritura; mientras que el segundo hilo se relaciona con leer para aprender, lo que
implica fortalecer la comprensidn lectora en las diversas areas curriculares.

Son limitadas las investigaciones y propuestas didacticas que modelen de manera sistemdtica la comprensién lectora en aulas
multigrado; por lo que el propdsito de este libro consiste en modelar estrategias de comprensién lectora aplicables tanto a textos
literarios como a textos de no ficcion. Una aportacién relevante del libro radica en el disefio instruccional adaptado para el trabajo en
aulas multigrado. De acuerdo con F. Lilo (comunicacion personal, agosto de 2025) el género discursivo o tipo de texto transversal que
recorre el curriculo —y que organiza las practicas pedagdgicas— es la secuencia didactica.

Tomando en cuenta que el libro fue disefiado para trabajarse en aulas multigrado, cada secuencia propuesta aborda adecuaciones
para cada una de las fases de la Educacion Basica. Dicha caracteristica se ided con la finalidad de facilitar la labor del docente que se
enfrenta al trabajo con grupos de grados escolares heterogéneos:
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1.

Primera parte: incluye el Nombre de la secuencia diddctica, el apartado ¢Sabias qué...?, Caracteristicas y Funciones del tipo de
texto trabajado. Esta seccidn tiene como propdsito contextualizar el aprendizaje y establecer el marco conceptual y linglistico
del texto a trabajar en fase 2, 3,4,5 y 6 es decir, preescolar, primaria y secundaria.

Segunda parte: integra los componentes operativos del disefio en el marco de la Nueva Escuela Mexicana: Fase, contenido y
Proceso de Desarrollo del Aprendizaje (PDA), objetivo de aprendizaje, tiempo estimado de la secuencia, asi como las actividades
de ensefianza y aprendizaje: actividad detonante, recuperacion de saberes, definicion de la ruta a seguir, actividades
individuales y colaborativas, actividad integradora y difusion de producciones y/o desempefios.

Este modelo busca articular teoria y practica al ofrecer una estructura flexible que permita atender la diversidad de grados, niveles y
contextos presentes en las escuelas multigrado, favoreciendo la autonomia docente y el aprendizaje situado. Asimismo, el orden de las
secuencias didacticas incluidas en el libro es el siguiente:

ouhkwnNnpeE

Cuento

Textos expositivos
Textos instructivos
Poema

Textos argumentativos
Textos discontinuos

No es casual que Unicamente se hayan incorporado dos secuencias de textos literarios y cuatro de textos de no ficcidn; esta decisidon
responde a los resultados obtenidos en la evaluacion de aprendizajes, la cual evidencia que los textos de no ficcién representan los
mayores desafios en términos de comprensidn lectora para los estudiantes de educacién basica en el estado de Durango.

En relaciéon con las estrategias de lectura basadas en evidencia empirica para textos de no ficcidn, el libro integra diversos enfoques
consolidados: la modelacion segln la estructura del texto, la ensefianza de la escritura a partir de modelos y revisién de borradores,
la ensefianza explicita del vocabulario y el desarrollo de la expresidn oral. Estas estrategias se fundamentan en la comprensién del
lenguaje propuesta por la Teoria de la Lectura Simple (TLS), la cual explica que la comprensién lectora depende de la interaccion entre
los procesos de decodificacién y la comprension linglistica.

Por otro lado, las estrategias de comprension lectora con textos literarios se derivan de la didactica de las estructuras candnicas del
cuento, la leyenda, la fabula y el poema. Ademas, destacan diversas estrategias para visibilizar a los personajes: creacion de titeres y

12




descripciones mediante dibujo o escritura. Asimismo, se disefiaron situaciones didacticas de produccidon escrita orientadas a la
creacién de textos literarios, actividades de lectura en voz alta y discusién interpretativa en el aula, con el fin de fortalecer la lectura
estética y critica de los estudiantes.

Otro apartado de libro corresponde a Educacion inclusiva y ajustes razonables en escuelas multigrado. Se parte de que la educacién
inclusiva busca garantizar que todas las personas, especialmente aquellas en situacién de vulnerabilidad o con discapacidad, sean
reconocidas como sujetos de derechos y participen plenamente en espacios educativos, sociales y culturales.

En este contexto, las escuelas multigrado desempenan un papel fundamental en la construccién de entornos verdaderamente
inclusivos, pues su cardacter flexible y colaborativo favorece la atencidn a la diversidad. La presencia de estudiantes con distintas
condiciones —intelectuales, motrices, auditivas, visuales o con Trastorno del Espectro Autista (TEA)— demanda la implementacion de
estrategias pedagdgicas diferenciadas que garanticen su participacion plena y significativa en el proceso educativo.

Por ello, se propone ofrecer a los docentes de escuelas multigrado una serie de sugerencias de ajustes razonables que orienten sus
intervenciones pedagdgicas frente a las distintas discapacidades: intelectual, motriz, auditiva, visual y TEA. Dichas orientaciones se
presentan mediante fichas de trabajo estructuradas en cuatro apartados esenciales: seleccion de materiales, presentacion del
contenido, desarrollo de actividades y evaluacion, con el propésito de fortalecer una practica docente inclusiva, sensible y equitativa.

En suma, la modelacién de las secuencias y estrategias presentadas en el libro se encuentra debidamente sustentada en marcos
tedricos y empiricos sdlidos, que articulan la ensefianza de la lectura y la escritura con la comprensién del lenguaje y el desarrollo
proyectos comunitarios en la NEM.

El trabajo docente florece como un arbol frondoso cuando sus estudiantes leen, escriben y dialogan en comunidad. En este sentido,
el libro busca integrar en la practica pedagdgica los textos literarios y los textos de no ficcion como medios complementarios para
formar lectores y escritores en escuelas multigrado. El docente asume asi una doble tarea: leer para escribir y escribir para
comprender. Su labor no solo es facilitar el desarrollo de conocimientos, sino que también reparte esperanza, ejerce justicia
epistemoldgica y poética, y abre caminos de libertad a través de la formacidn de lectores y escritores en el aula.
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CUENTO
Laura Herrera Castaiieda

HABIA UNA VEZ...

éSabias qué ...?

El cuento es una narracion breve y ficticia que se caracteriza por su concisidn, intensidad y unidad tematica.

Caracteristicas del Cuento

Brevedad: El cuento es una narracion corta que se puede leer de una sentada.

Ficcion: El cuento puede estar basado en hechos reales, pero siempre incluye elementos de ficcidn.

Intensidad: El cuento busca crear un impacto emocional en el lector a través de una trama bien construida y personajes
memorables.

Unidad tematica: El cuento se centra en un solo tema o conflicto, lo que le da cohesién y sentido.

Personajes: Los personajes del cuento suelen ser pocos y estan definidos de manera concisa.

Trama: La trama del cuento es sencilla y directa, con un inicio, desarrollo y desenlace claros.

Narrador: El narrador del cuento puede ser en primera, segunda o tercera persona.

Lenguaje: El lenguaje del cuento es preciso y sugerente, y busca crear imagenes vividas en la mente del lector.
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Funciones del cuento

Entretener: El cuento es una forma de entretenimiento que puede transportarnos a otros mundos y hacernos vivir
experiencias emocionantes.

Ensefiar: El cuento puede transmitir enseflanzas morales o valores a través de sus personajes y tramas.

Reflexionar: El cuento puede invitarnos a reflexionar sobre temas importantes de la vida, como el amor, la muerte, la
amistad o la justicia.

Expresar: El cuento puede ser una forma de expresion para el autor, que puede compartir sus ideas, sentimientos y
experiencias a través de sus personajes y tramas.

Crear comunidad: El cuento puede ser una forma de crear comunidad entre lectores que comparten intereses y valores

similares.




FASE 2

Ambiente de Aprendizaje

Una vez seleccionado el cuento que pretende trabajar, se debe propiciar un ambiente tranquilo, que invite a la escucha activa,

en donde los alumnos presten atencidn y se logre interesar al nifio en la lectura que estd por escuchar.

Recursos a Utilizar

El cuento cuyo contenido se alinea con el objetivo que quiere trabajar el docente en clase.

PDA
CONTENIDO
(Procesos de Desarrollo de Aprendizaje)

e Narracion de historias mediante diversos lenguajes, e Evoca y narra fragmentos de diferentes textos literarios
en un ambiente donde nifias y nifios participen y se (leyendas, cuentos, fabulas, historias) y relatos de la comunidad
apropien de la cultura, a través de diferentes textos. gue escucha en voz de otras personas que las narran o leen.

Comparte las emociones que le provocan.

Objetivo de Aprendizaje
Verbalizar las emociones y sentimientos que le suscitan los fragmentos narrados o leidos por otras personas, utilizando esta

conexidn para evocar y compartir los momentos mas impactantes de los cuentos y relatos comunitarios.

Tiempo aproximado: una hora durante tres sesiones.
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a) Actividad detonante:

e Realizar cuestionamientos a las y los alumnos sobre el tema del cuento para introducirlos en él, asi como preguntar por
algunos rasgos caracteristicos del contexto en el que se desenvuelve la trama o de las imagenes que se presentan en la
portada, la intencidén es motivarlos a escucharlo.

b) Recuperacion de saberes:

e Preguntar a los nifos por el significado de algunas palabras, cuestionar sobre si conocen lugares, espacios, sitios

comunidades similares en donde se desarrolla la trama del cuento, si antes han escuchado o leido cuentos.
c) Definicion de la ruta a seguir:

e Leer el cuento en voz alta, cuidando que todos los ninos estén atentos, en caso de ser necesario hacer cambios en la voz y
moverse por el espacio de manera que el grupo atienda.

e Preguntar, una vez terminada la lectura, acerca de los personajes del cuento, i qué hubiera pasado si...? Alterar la secuencia
del mismo, de igual manera preguntar ¢qué otro final pudo haber tenido el cuento?

e Comentar con el grupo que se les dard unos minutos para reflexionar acerca del cuento, ¢cémo se llevd a cabo? y qué
aprendizaje o experiencia les deja el tema del mismo.

d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Cuestionar al grupo de acuerdo con la tematica del cuento, équé hubieran hecho?, équé pudo haber hecho el personaje?,
écomo se pudo haber evitado?, équé emocidn sintieron al escuchar el cuento?

e Dibujar de forma individual alguna parte del cuento que mas les haya gustado, respetando las caracteristicas que se
mencionan.

e Describir verbalmente alglin personaje, tal como se describe en la trama.
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e) Actividad integradora:

Realizar las siguientes preguntas: équé aprendimos con esta actividad?, équé aprendiste?, écomo lo aprendiste?, équé
podrias mejorar?, iqué se te dificultd?, épara qué te ha servido?, ¢en cudl otra situacidn te podria servir lo aprendido?
Comentar de acuerdo al objetivo que se planted en un principio, ¢qué tanto lo logramos?, ése cumplié?, éen qué medida?,
équé nos falto?

Comentar en casa lo visto y pensar qué ha sucedido en familia, similar que pudieran relacionar con el cuento visto en clase.

El instrumento que se utilizard sera una lista de cotejo.

Actividades Individuales y/o Colectivas Y Actividad Integradora

Version A

Version B

Recordar a través de preguntas acerca de la historia, haciendo hincapié en los personajes y en sus nombres. A través de
recortes de revista, buscar otros personajes con los que podriamos contar el cuento, (animales, plantas objetos); dejandoles
el mismo nombre que en el cuento original, para no perdernos en la historia, usdndolos como titeres, colocandole un

abatelenguas a cada personaje.

Preparar masa de sal, colocando pintura vegetal de diferentes colores y repartiendo un poco de cada una de manera que
todos tengan masa de la diversidad de colores con los que se cuenta. Jugar a “Adivina quién”, un alumno elegird a uno de
los personajes del cuento e ird diciendo caracteristicas, por ejemplo: tiene cabello color anaranjado, ojos grandes verdes y
los nifios conforme se vayan diciendo caracteristicas irdn armando el personaje hasta adivinar de quién se trata. Terminar

hablando de varios personajes y jugar a interpretar el cuento por equipos.
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F.ASE 3,4Y5
Y ¢éQUE PASARIA SI...?
Ambiente de Aprendizaje
El maestro habra seleccionado los cuentos que le apoyaran en la realizacidn de las actividades, asi como los materiales que utilizara y

el espacio que destinara para llevarla a cabo. Si algo de lo que necesita lo ha de dejar de tarea, se cerciorard que los nifios lo lleven y

esto no sea un impedimento al realizar de la mejor manera dichas actividades.

Recursos a Utilizar

Las partes del cuento en el tamafio cartulina.

CONTENIDO PDA
e Apreciacion de canciones, rondas infantiles, e Explora los elementos paratextuales de los libros (como portada,
arrullos y cuentos. contraportada, titulo, ilustraciones, formato) que contienen los
e Comprensién y produccidon de cuentos para su cuentos que escuchara y/o leera y anticipa su contenido.
disfrute. e Reconoce semejanzas y diferencias entre los cuentos y los eventos
e Anadlisis de cuentos y poemas para su disfrute y de la vida cotidiana, para darles un sentido y significado propio.
comprension. e Analiza cuentos y poemas, y expresa oralmente sus interpretaciones
de estos.
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Objetivo de Aprendizaje
Apreciar las diferentes expresiones del lenguaje a través de los cuentos, realizando predicciones y escrituras creativas, fomentando la

capacidad de interpretacion del texto literario, para tener un conocimiento de varios lenguajes artisticos.

Tiempo aproximado: una hora durante tres sesiones.

a) Actividad detonante:
e Cuestionar e invitar al grupo para introducirlo dentro del tema del cuento, haciendo cuestionamientos sobre la portada,
contraportada, titulo e ilustraciones.
e Explicar cual es el objetivo de las actividades que se van a realizar.
b) Recuperacion de saberes:
e Preguntar a los nifios ésaben que los libros se componen de diferentes partes?, écomo se llaman?, y équé uso se le da a
cada una de ellas?
c) Definicion de la ruta a seguir:
e Presentar en grande, las partes de un libro, la portada, contraportada, ilustraciones, formato y el
titulo del mismo.
e Cuestionar ¢sabian que todo libro cuenta con estas partes?
FASE 3 e Leer el libro del cual se presentaron las partes en grande y pedir al grupo que esté atento para que
sefialen las partes presentadas en el punto anterior.
e Comentar con el grupo que se les dard unos minutos para reflexionar acerca del cuento, si ubicé las partes, si logré

identificar el uso que se le dio a cada una de ellas.
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e Presentar textos de diversos autores, los cuales seran de diferentes origenes, procurar que estos sean
. tanto nacionales como internacionales, asi como presentar cuentos que aborden su tematica a partir
FASE 4 de un conflicto.

e Explorar y comentar con el grupo que se les dard unos minutos para reflexionar acerca de los diversos cuentos, ¢ubicé de
dénde son los autores?, écree que por ser personas de otros paises son diferentes los cuentos a los autores mexicanos? Si
la respuesta fuera que si, cuestionar éen qué le parecieron diferentes?, los cuentos que parten de un conflicto, si los habia
visto antes, équé le parecieron?

e Presentar diferentes tipos de cuentos, leer los titulos e inferir de qué se trata a partir de ellos.
e Comentar iqué les gusta de ellos?

e Interpretar el significado que quiere dar el autor.

e Comentar con el grupo que se les dard unos minutos para reflexionar acerca de los
diversos cuentos, preguntar: ¢comprende lo que quiere decir el autor?, iha leido o
FASE3  FASE4 FASE 5 escuchado otros similares?, ¢qué les parecid?, écual es el personaje que mas les llamé

la atencion? y épor qué?
d) Actividades individuales y/o colaborativas:
e Elegir un cuento de la biblioteca escolar.

' e Buscar las partes de las que se comentd con anterioridad, identificarlas y exponerlas al grupo.

FASE 3
e Presentar textos de diversos autores, los cuales seran de diferentes origenes, procurar que estos sean
tanto nacionales como internacionales, asi como presentar cuentos que aborden su tematica a partir
de un conflicto.
FASE 4
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e Explorar y comentar con el grupo que se les dara unos minutos para reflexionar acerca de los diversos cuentos, si ubicé de
donde son los autores, si cree que por ser personas de otros paises son diferentes los cuentos a los autores mexicanos. Si
la respuesta fuera positiva, cuestionar ien qué le parecieron diferentes?, los cuentos que parten de un conflicto ¢los habia
visto antes?, ¢qué opinan de ellos?

e Redactar un cuento a partir de un titulo brindado, o bien, presentar un dibujo de un personaje para
. qgue a partir de él gire la trama que inventaran, recordar que es importante respetar las partes del
FASE 5 mismo.
e) Actividad integradora:

e Realizar un limonada o chocolate literario (dependera de la estacién del afio) para escuchar las producciones de grupo.

e Elegir personajes de los cuentos que mas llamaron la atencion e ilustrarlos respetando las caracteristicas que se describen
en la trama.

e Cuestionar al grupo: iqué aprendimos con esta actividad?, écdmo lo aprendieron?, ¢qué podrian mejorar?, iqué se les
dificultd?, ¢ para qué les ha servido?, éen cual otra situacion les podria servir lo aprendido?

e Plantear de acuerdo al objetivo: ¢ qué tanto se cumplid?, ien qué medida?, ¢qué nos faltd?

e De tarea, comentar en casa lo visto y buscar algun texto para mostrar cada una de las partes de un libro, asi como comentar
el uso de ellas.

f) Difusién de producciones y/o desempefio:
e Realizar una exposicion acerca de lo aprendido a través del material que pudieron analizar y

: elaboraron para dar a conocer a sus compafieros las diferentes partes de un libro.

FASE 3
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e Presentar una exposicidon de los diversos textos, donde se expliquen datos relevantes de las diferentes
a culturas que presentan los textos de acuerdo con la nacionalidad de los autores, asi como la manera

FASE 4 de redactar de acuerdo al publico a quien va dirigido.

e Crear un poema y un cuento y darle lectura frente al grupo. Al terminar, comentar que semejanzasy

1 diferencias encontraron entre ambos textos literarios.

FASE 5

Actividades Individuales y/o Colectivas

Version A
e Escribir un pdarrafo de lo que creen que pasara. A partir de lo que ven en las portadas de los diferentes
cuentos solo dar esta consigna, y con el parrafo de todos ir “armando” una historia que contemple
I FASE 3 Introduccién, Nudo y Desenlace.
e Dar lectura a los cuentos de donde se presentaron las portadas y comparar si en algo se parecia al
cuento creado.
Version A
e Crear un espacio acogedor dentro del aula, con los libros que se cuenta del rincon de lectura y libros
gue puedan llevar los alumnos de casa, de manera que exista una gran variedad y puedan explorar
' de acuerdo a su interés.
FASE 4

e Organizar el espacio con cojines, frazadas, tapetes de fomi, de manera que el espacio invite a leer.
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e Realizar choco-milk literarios, dentro del espacio destinado para el rincon de la lectura, los alumnos pueden ponerle un
nombre especial.

e Invitar a un cuentacuentos o a cualquier persona externa para que realice lectura de diversos autores nacionales y
extranjeros, identificando palabras y tematicas semejantes y diferentes.

Versiéon B

e Realizar la lectura de un cuento elegido previamente, pues se necesita que dentro de la historia exista un conflicto.

e Hacer una lluvia de ideas, en donde propongan de qué otra forma se pudo haber resuelto el conflicto.

e  Registrarlas en una parte visible para todo el grupo, de manera que al final, se elija de manera grupal la forma mds adecuada
para resolverlo.

e Partir del conflicto, ver qué es lo que se desencadena, qué pasa a causa de ese problema, y de qué manera se pudo haber

evitado.
Version C

e Realizar una tabla comparativa de experiencias personales y cuentos, diversas situaciones, para buscar dentro de la
biblioteca de aula e identificar cudles pertenecen a una categoria y cuales a la otra.

e Rescatar las caracteristicas, similitudes y diferencias entre unos y otros.

e Realizar un cuento a partir de hechos cotidianos, como el ir a la tienda, asistir a la escuela, salir a jugar por las tardes con

los vecinos, entre otros, aportando ideas y construyéndolo de manera grupal.
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Version A

e Elegir un cuento o poema para leerlo al grupo. Realizar pausas y solicitar a los alumnos que expresen
sus pensamientos, emociones, lo que mas les llame la atencidn e inferir lo que quiso decir el autor.
FASE S . Realizar esta actividad de un alumno por turno, frente al resto de su grupo.
e Realizar un diario de lectura donde el alumno registre lo que le provocé la lectura y una reflexién acerca de la misma.
Version B
e Realizar lalectura tanto de un poema como de un cuento corto en voz alta, para enseguida, identificar el lenguaje de ambos,
la estructura y el propdsito de cada uno.

e Mostrar imagenes que representen escenas de cuentos y poemas, solicitar a los estudiantes que describan lo que ven y que

intenten identificar si se trata de una ilustracién de un cuento o de un poema.
Versién C

e Realizar una lectura libre de los libros de cuentos y poemas, registrar de manera individual en una tarjeta: titulo del texto,
el autor y una breve resefia sobre porqué le gusto.
e Hacer préstamo de libros dentro del aula, con credencializacién, ademas de establecer fechas de entrega, sirviendo de guia

las tarjetas de quienes han sugerido algun texto.
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Para saber mas

Conislla Calderdn, C. L. (2018). Gestion diddctica del cuento para la produccidn de textos escritos en estudiantes del sexto grado de una
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E., & Torres Morales, P. (2016). Errores de escritura en espafiol en nifios de tercer grado de educacién primaria. Pensamiento
Psicoldgico, 14(2), 113-124.

Guerra, D. A. G., & Becerra, Y. M. M. (2022). El cuento como estrategia didactica para el fortalecimiento de la lectura critica en
estudiantes de cuarto grado. Revista Criterios, 29(2), 123-142.
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3er. grado de educacién primaria de la Institucidn Educativa N 88240 "Paz y amistad" Nuevo Chimbote-2017.

Ruiz, J. L., & Bardales, L. K. L. (2020). Influencia de la estrategia de cuentos en Shipibo en la comprensién lectora de estudiantes del
quinto y sexto grado de primaria. TZHOECOEN, 12(4), 476-486.

Surrallés, C. G. (1993). El cuento tradicional en Primaria. RIFOP: Revista interuniversitaria de formacion del profesorado: continuacion

de la antigua Revista de Escuelas Normales, (18), 101-106.
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| fASE 6-
iSEAMOS ESCRITORES!
Ambiente de Aprendizaje
El docente elegira cuentos de gran variedad de temas colocandolos al centro del aula, colocara las sillas de los alumnos alrededor de

los mismos, de fondo se escuchara musica instrumental que invite a la tranquilidad y a la lectura.
Recursos a utilizar
e Cuentos previamente elegidos por el docente.

e Mdsica instrumental

CONTENIDO PDA
e Creaciones literarias tradicionales e (Crea textos narrativos, poéticos, dramaticos y guiones para audiovisuales, entre
y contemporaneas. otros, a partir del uso de recursos literarios, para exponer una situacién real o
ficticia.

Objetivo de Aprendizaje
Desarrollar la capacidad de crear textos literarios diversos (cuento) mediante la aplicacion efectiva de recursos literarios, con el fin de

expresar situaciones reales o ficticias de manera creativa y significativa.

Tiempo aproximado: cinco sesiones de cuarenta y cinco minutos.
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a) Actividad detonante:

Invitar a los alumnos a sumergirse en la lectura a través de la diversidad de cuentos.
Explorar cuentos de diversas culturas para analizar variedad de tematicas, redaccidén y hacia el publico a quien van dirigidos

los cuentos.

b) Recuperacion de saberes:

Realizar un analisis literario identificando los recursos literarios utilizados por los autores (metaforas, similes,
personificacidn, etc.) a través de un organizador grafico.

Reflexiona sobre cémo estos recursos contribuyen a la creacion de significado y a la expresion de emociones.

Prestar especial atencién a la funcién narrativa del lenguaje, haciendo referencia a los textos anteriormente leidos y tomar

algunos como ejemplos.

c) Definicion de la ruta a seguir:

Realizar ejercicios de escritura libre sin restricciones, dejando fluir las ideas y emociones, elaborando pequeiias notas como:
¢sabias que?, infografias, entre otros.

Experimentar con diferentes estilos y formas de escritura, recordando cdmo es la escritura metafdrica en el poema, realista
en una noticia, narrativo y figurado en el cuento entre otros.

Hacer ejercicios que desafien a los alumnos a utilizar recursos literarios especificos, organizando al grupo por equipos en
donde cada uno escriba un texto literario.

Escribir a partir de consignas que estimulen la imaginacion de los alumnos, por ejemplo, a partir de retos: La princesa cayé

a lo profundo ..., utilizando caligramas, entre otros.
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d) Actividades individuales y/o colaborativas:
e Aprender a identificar y utilizar metaforas, personificacion, entre otros, por ejemplo: "sus ojos eran dos luceros brillantes."
Y a partir de ahi empezar un texto literario.
e Estudiar la estructura narrativa a través de los diferentes tipos de narraciones (lineal, no lineal, entre otros).
e Aprender a crear personajes complejos y a desarrollar tramas interesantes.
e) Actividad integradora:
e Participar en talleres donde puedan aprender de otros escritores (alumnos) y recibir retroalimentacion sobre su trabajo.
e Crear grupos donde puedan compartir sus textos y discutir sobre la literatura.

e Participar en concursos para poner a prueba sus habilidades y obtener un reconocimiento.

e Elinstrumento que se utilizara sera una lista de cotejo.

Para saber mas

Carbajosa Pérez, M. (2015). El cuento: nuevas formas de creacidn, difusidn y lectura. Opcioén, 31 (5), 200-218.

Garcia Cuesta, J. (2011). El cuento como recurso didactico en el ambito museistico. Educacion artistica: revista de investigacion, (2),
103-107.

Ponce, J. (2010). Activo y pasivo en el cuento "el sur" de Jorge Luis Borges. Sincronia, (54), 196-200.
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TEXTOS EXPOSITIVOS

Edgar Armando Cérdova Garcia

LEER PARA EXPONER Y EXPONER PARA APRENDER

éSabias Qué ...?

Los textos expositivos, producidos tanto en la lengua oral como escrita, se usan en
ambitos cotidianos, académicos y profesionales. En el contexto educativo, son
fundamentales en los libros de texto escolares, donde su objetivo principal radica

en informar, explicar y analizar diversos temas.

Ademads, dentro de los campos formativos de la NEM, estos textos son

fundamentales para leer la realidad y solucionar un problema de la comunidad.

Caracteristicas de los Textos Expositivos

o Objetividad: EI autor se limita a presentar hechos y datos

comprobables, sin incluir opiniones, juicios de valor o emociones.

e Claridad: El lenguaje es directo y facil de entender, evitando

ambigliedades para que el lector comprenda el tema sin confusién.

e Precisidn: Se utiliza un vocabulario exacto y especifico, incluyendo
tecnicismos si son necesarios para el tema tratado.
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&= Estructuras

Coleccién
o listado

Elemento, enumeracion, efc.,
miembros, o, ofro, partes,
primero, segundo, también, y

Secuencla —

a continuacidn, a partir,
actualmente, antes, comienzo,
después, etapas, final, mas tarde,
mientras, primero, principio,
secuencia, tras, y

/\

Descripcidn

caracteristicas, composicion,
contiene, cualidades, detalles,
elementos, es, formado,
incluye, propiedades, tiene

Comparacion

a diferencia, contraste, compartir,
comun, diferencia, idéntico,
igual, més, menos,

pero, por contra, por ofra parte,
semejanza, tan, todos

Causa- consecuencia

C-E

asi que, causante,
consecuencia, debido, efecto,
hace que, lleva a, mediante,
produce porgue provoca,
azon, resultado, ya gue

Problema-solucién

P<S

amenaza, confliclo cuestion,

dafio, dificultad, enigma,

eliminar, intento, misterio obstaculo,
peligro, prablema, resolver, respuesia

Fuente: Ripoll, 2022




e Lenguaje denotativo: Las palabras se emplean en su sentido literal, sin dobleces ni interpretaciones subjetivas, para
evitar malentendidos.

e Organizacion: La informacidn se presenta de forma ordenada, generalmente con una introduccidn que presenta el tema,

un desarrollo que lo explica detalladamente y una conclusidn que lo resume.

e Uso de recursos expositivos: Se emplean definiciones, ejemplos, comparaciones o reformulaciones para aclarar ideas y
hacerlas mas accesibles.

e Registro formal: El texto sigue un registro formal, evitando el lenguaje coloquial para mantener la imparcialidad y la
seriedad del tema.

e Funcidn informativa y explicativa: El propdsito principal es hacer comprender un conocimiento, un tema o una idea al

lector.

Funciones de los Textos Expositivos

e [nformar.

Explicar.

Contrastar perspectivas.

Clarificar.

Persuadir de forma implicita.

e Enriquecer la vision del mundo.
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PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA

Ambiente de Aprendizaje

El docente creara un ambiente de alfabetizacién en donde los libros sean el centro del aula. Organizarad equipos de hasta cuatro
integrantes mediante una dindmica con rompecabezas de portadas de libros. Los equipos tendran cinco minutos para formar la
portada de los libros. Luego, se les entregard un paquete de libros informativos de la Biblioteca Escolar para continuar con las

actividades.

Recursos a Utilizar
e Libros informativos de la Biblioteca Escolar.
e Portadas de libros en forma de rompecabezas.
¢ Fotografias de los animales de la comunidad
e Materiales para hacer los carteles: cartulinas, colores, plumones, recortes y tijeras.
e Canon.
e Libro Multiples Lenguajes de sexto grado.
e Libro artesanal: El universo en mi bolsillo.
e Libro: Un dia, un perro de Gabrielle Vincent.
o Cuento: El eclipse de Agusto Monterroso.

e Lapicesy colores.
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FASE2Y3

CONTENIDO

PDA

e Representacion grafica de ideas y
descubrimientos, al explorar los
diversos textos que hay en su

comunidad y otros lugares.

Utiliza distintos textos (carteles, avisos, periddico mural, revistas,
hojas, cuadernos) para representar graficamente ideas que descubre
del entorno de manera vivencial y al consultar libros, revistas y otras

fuentes impresas y digitales.

Objetivo de Aprendizaje

Producir diversos textos graficos (carteles, folletos, infografias y publicaciones digitales) para una campafa de adopcidn de animales

callejeros, representando informacidn relevante obtenida de fuentes impresas y digitales, con la finalidad de comunicar ideas de

manera efectiva y fomentar la responsabilidad social en la comunidad.

Tiempo aproximado: cinco sesiones de dos horas.

a) Actividad detonante (sugerencias, elegir la que mas se adecue al contexto):

e Explorar libros informativos de la Biblioteca Escolar, comentar lo que encontraron en la exploracion.

e Narrar en plenaria el texto Un dia, un perro de Gabrielle Vincent (la bibliografia se encuentra en el rubro: Para saber mas

correspondiente a esta ficha).

e Conversar sobre la historia del cuento mediante un dado numerado:

» ¢éDe qué trata la historia?
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¢Qué historias ves en el cuento?
éCon qué lo relacionas?

¢Has visto animales en la calle?

YV V V VY

éQué situaciones experimentan en la calle?
» ¢Coémo te hubiera gustado que finalizara el cuento?
e Exponer un registro fotografico de los animales callejeros de la comunidad (el docente habra tomado las fotos para llevar a
cabo esta actividad).
b) Recuperacion de saberes:

e Dialogar con base en las preguntas:

» ¢Conocen a estos animales? » ¢Como podriamos ayudarlos?
» ¢éDonde los han visto? » ¢Creen que tengan hambre?
» ¢Creen que tengan una persona que los cuide? » ¢Estan enfermos?

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Modelar a los nifios las estructuras informativas de los textos expositivos mediante carteles e infografias que circulen en la

comunidad:
> Problema-solucién. > Causa-consecuencia.
» Comparacion-contraste. » Enumeracion.

d) Actividades individuales y colaborativas:

e Elaborar un cartel utilizando una de las siguientes estructuras expositivas en equipo:
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> Estructura problema-solucién

Disefiar una campafa de concientizacion para promover la adopcion de animales en situacion de calle.
Dictar al maestro tres argumentos sobre el problema a intervenir.

Dar dos soluciones en equipo y plasmarlas en su cartel a través de dibujos o imagenes. Pueden agregar
un elemento creativo: huellas, corazones, nombre del animal

Crear un eslogan que sintetice su propuesta.

> Comparacion-contraste

Observar en equipo pares de imagenes que contrasten: Perro callejero/Perro con familia, Gato
sucio/Gato limpio y Animal asustado/Animal jugando

Discutir en equipo lo que observan en ambas situaciones.

Dictar a la maestra las diferencias de un par de las imagenes elegidas.

Elaborar el cartel usando otras situaciones de comparacién. En todo momento el docente monitorea

el trabajo de los nifios.

» Causa-consecuencia

Mostrar al equipo una fotografia de la comunidad donde se aprecie el abandono y el efecto de la
contaminacioén en la comunidad.

Narrar al equipo una historia en la que un perro callejero dafia la salud de una persona de la comunidad.
Crear un cartel en el que se muestren los problemas de salud que el abandono animal acarrea a la

comunidad.

> Enumeracién-descriptiva

R/
L4

Dibujar un animal que vean en su colonia o comunidad.
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+» Describir en forma oral en circ

7/

RO

e Exponery coevaluar:

> Los equipos compartirdn sus carteles con e

ulo: "Este es Max, es café, grande y amigable".

+* Dictar al docente las ideas de los nifios y ponerlas abajo cada imagen.

% llustrar el dibujo con marcos o agregan detalles.

| grupo.

> Los companieros retroalimentaran las exposiciones para mejorar sus carteles.

e) Actividad integradora:

e Realizar una exposicion ante padres de familia y comunidad.

f) Difusidn de producciones y/o desempeiio:

e Colocar los carteles en la comunidad.

FASE4Y5

CONTENIDO

PDA

e Comprensidén y produccion de textos expositivos con las
estructuras: Problema-solucion, Comparacion-

contraste, Causa-consecuencia y Enumeracion.

e |dentifica los efectos de una situacion o fendmeno
planteados en la informacidon que presenta un texto

expositivo.
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Objetivo de Aprendizaje
Fortalecer la comprension y produccién de textos expositivos mediante el andlisis de sus estructuras informativas, fomentando en los

estudiantes habilidades para ampliar sus conocimientos y generar textos coherentes y organizados.

Tiempo aproximado: cuatro sesiones de una hora.

a) Actividad detonante

e Explorar grupalmente acervos de libros informativos de la Biblioteca Escolar.
e Pedir a los alumnos que identifiquen de manera individual algunos puntos de la estructura de los textos informativos, por
ejemplo:
» Localizar el glosario.
Identificar el indice.
Ubicar una pagina doble.

Responder ¢de qué trata el texto?

YV V VYV VY

Identificar fotografias y/o ilustraciones.
» Leer en voz alta un fragmento.

e Plantear preguntas iniciales para activar conocimientos previos:
> ¢Qué tipo de textos leen en su vida cotidiana? Ejemplos: recetas, reglamentos, instrucciones.
> ¢Qué tipos de textos les gusta leer y con qué finalidad?

> ¢Han leido textos cientificos? qué opinan de ellos?
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b) Recuperacion de saberes

e Leer el texto en voz alta de manera grupal: Teporingo: el antiguo conejo de los volcanes sigue vivo del libro Multiples
Lenguajes de sexto grado (SEP, 2022).
e Leer nuevamente el mismo texto de manera colaborativa.
e Formular preguntas sobre el texto leido.
> ¢Qué aprendieron?
» ¢Como estd estructurado el texto que leimos?
> ¢Qué les gustaria aprender sobre este tipo de textos?
c) Definicion de la ruta a seguir:
e Explicar las estructuras informativas de los textos expositivos:
> Problema-solucion.
> Comparacién-contraste.
> Causa-consecuencia.
> Enumeracion.
d) Actividades individuales y colaborativas:
e Guiar alos estudiantes mediante una lectura en la que se analice la estructura del texto y sus parrafos. Teporingo: el antiguo
conejo de los volcanes sigue vivo (la lectura se encuentra en el libro Multiples lenguajes de sexto grado de primaria).
e Continuar con una relectura detallada del texto, cada alumno realizara anotaciones siguiendo las siguientes indicaciones:
a) subrayar las palabras desconocidas, b) resaltar los fragmentos que resulten confusos o dificiles de comprender, c)

identificar y marcar las ideas principales, y d) responder la pregunta: ¢de qué trata el texto?
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e Comparar las respuestas con un compafiero para enriquecer su comprension.
e Modelar la estructura del texto apoydndose en un organizador grafico que facilitard la visualizacion y el andlisis de sus
componentes.
e Realizar en equipos la busqueda de distintos textos expositivos en diferentes fuentes como:
> Libros informativos de la Biblioteca Escolar o del aula.
> Textos de los libros Multiples Lenguajes y Nuestros saberes.
e Realizar un andlisis del texto expositivo seleccionado en equipo, identificando su estructura y caracteristicas principales.
e Exponery coevaluar:
> Los equipos compartiran su andlisis con el grupo.
> Los compaiieros retroalimentardn las exposiciones para reforzar el aprendizaje.
e) Actividad integradora
e Realizar una reflexion grupal:
> ¢éQué tipo de texto expositivo encontraron con mayor frecuencia?
» ¢éQué aprendieron sobre las estructuras analizadas?
e Utilizar una lista de cotejo basada en las caracteristicas de los textos expositivos para evaluar las actividades realizadas por
los equipos.
e Elaborar en plenaria un listado de estrategias para comprender textos expositivos.
f) Difusion de producciones y/o desempeiio:

e Socializar el producto en la comunidad.
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FASE 6

CONTENIDO PDA

e Textos de divulgacidn cientifica. e Elabora una propuesta de divulgacién cientifica, con la participacion de la

comunidad escolar, para fomentar el conocimiento de las ciencias.

Objetivo de Aprendizaje
Comprender y analizar textos expositivos sobre astronomia para elaborar un libro artesanal de divulgacidn cientifica con participacion

de la comunidad escolar, para divulgar el conocimiento.

Tiempo aproximado: cinco sesiones de dos horas.

a) Actividad detonante:
e Explorar grupalmente acervos de libros informativos de la Biblioteca Escolar.
e Pedir a los alumnos que identifiquen de manera individual algunos puntos de la estructura de los textos informativos, por
ejemplo:
» Localizar el glosario.
» ldentificar el indice.

» Ubicar una pagina doble.
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» Responder ¢de qué trata el texto?
» ldentificar fotografias y/o ilustraciones.
» Leer en voz alta un fragmento.
e Leer el texto El eclipse de Augusto Monterroso u otro similar que hable sobre la astronomia desde la literatura (cuento
sobre astronomia).
b) Recuperacion de saberes:
e Conversar sobre la historia del cuento mediante un dado numerado:
> ¢éDe qué trata la historia?
> ¢Qué historias ves en el cuento?
éCon qué lo relacionas?
¢Por qué lo mataron?

¢Qué hubiera pasado con la ciencia de los pueblos originarios sino hubiera habido conquista?

vV V V V

¢Coémo te hubiera gustado que finalizara el cuento?
» Otros cuestionamientos dependiendo del texto leido.

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Modelar en plenaria por parte del docente las estructuras informativas de los textos expositivos:

> Problema-solucion.
> Comparacidn-contraste.
» Causa-consecuencia.
>

Enumeracion.
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d) Actividades individuales y colaborativas:
e Formar cinco equipos de trabajo de acuerdo con el nUmero de alumnos.

e Dialogar con base en las preguntas:

Equipo LUNAS
e Responde las siguientes preguntas:
» ¢éQué eslalunay céomo se formd?

éPor qué tiene crateres?

Y

¢Por qué suceden los eclipses?

Y

¢Qué es un eclipse lunar?

Y

¢Por qué parece que la lunay el sol tienen el mismo tamafio?

Equipo SOLES
e Responde las siguientes preguntas:

» Enun eclipse solar, éen qué orden se alinean el Sol, la Luna y la Tierra?
Dibuja la geometria de un eclipse solar
éPor qué suceden los eclipses?

¢Cémo hay que observar de manera segura el eclipse?

YV V VYV V

¢Qué nunca es lo que debemos hacer durante el eclipse?
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Equipo ASTRONOMOS
e Responde las siguientes preguntas:
» ¢Por qué suceden los eclipses?
éQué estudia la astronomia?
¢Cémo hay que observar de manera segura el eclipse?

¢Qué tipo de lentes debemos usar para observar el eclipse?

YV V V VYV

Dibuja la geometria de un eclipse lunar

Equipo LUNATICOS
e Responde las siguientes preguntas:
» ¢Por qué suceden los eclipses?
éQué estudia la astronomia?
¢Como hay que observar de manera segura el eclipse solar?

éQué tipo de lentes debemos usar para observar el eclipse solar?

YV V V V

Dibuja la geometria de un eclipse lunar.

Equipo PLANETAS
e Responde las siguientes preguntas:
» ¢Por qué suceden los eclipses?
» Complete la siguiente frase: Creo que los eclipses...

...son de mal augurio.

45



...son de buen augurio.
...no tienen ninguna implicacién en nuestra vida.
» ¢Los eclipses Unicamente pueden ocurrir en la Tierra? ¢ Por qué?
» Cuando ocurre un eclipse de Sol, ¢es posible observarlo, al mismo tiempo, en cualquier parte de nuestro planeta?
éPor qué?
e Elaborarenequipos el libro artesanal Eclipses de la serie El universo en mi bolsillo (véase anexo1) siguiendo las instrucciones
del docente. Se va entregar el libro para armar.
o Leerellibro artesanal para retroalimentar las opiniones vertidas en el trabajo por equipo.
e) Actividad integradora:
e Exponer en el grupo el trabajo realizado en el equipo.
f) Difusion de producciones y/o desempeiio:

e Difundir los libros artesanales en la comunidad y la familia.
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Para saber mas
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Anexo 1. Instrucciones para armar el libro eclipses

1. [@ Imprime el archivo tuimp-es028_booklet_letter.pdf por ambos lados de la hoja, asegurandote de que las marcas “+”

coincidan en ambas caras (véase ).

98 Ubica el lado donde aparece el icono de la tijerita: esa serd la guia para recortar.

== Dobla la hoja a la mitad en sentido horizontal, siguiendo la linea punteada.

< Vuelve a doblar la hoja a la mitad en sentido vertical, también sobre la linea punteada.

9@ Con la hoja doblada, recorta el rectangulo completo por la linea punteada (es decir, los cuatro lados).

) Dobla a la mitad cada uno de los cuatro rectangulos que resultaron del corte.

(13]) Ordena las paginas en el siguiente orden:

L1 El universo en mi bolsillo (portada).

21 Observando un eclipse.

81 Cémo se produce un eclipse de sol.

&1 Existe una coincidencia extraordinaria de la naturaleza: el tamario aparente del Sol y la Luna son iguales.

8. % Unelos pliegos en ese orden y grapalos. Asi obtendras tu libro completo, con su portada (E/ universo en mi bolsillo) y
contraportada, donde se encuentra el cédigo QR.

NouhkwnN

Nota para armar el libro se puede ver el siguiente video: E- E

[=]

3 Este documento tuimp-es028_booklet_letter.pdf y otros materiales se encuentran disponibles en el siguiente enlace:
https://drive.google.com/drive/folders/1KuF4elcHSWpPYtDmObq0V-3d4JZnnaV1?usp=sharing E E
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PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA

TEXTOS INSTRUCTIVOS

Liliana Esmeralda Castillo Castafieda

A PASOS Y PASITOS, USEMOS INSTRUCTIVOS
éSabias qué...?
Los textos instructivos se caracterizan por ser indicaciones de cémo llevar a cabo acciones mediante pasos secuenciados.
Caracteristicas de los Textos Instructivos
e Lenguaje claro y sencillo: Se utiliza un vocabulario facil de entender para los nifos, evitando términos complejos.
e Instrucciones precisas y concisas: Cada paso debe ser corto, directo y facil de seguir para evitar confusiones.

e Orden cronoldgico: Los pasos se presentan en la secuencia correcta, desde el principio hasta el final, para lograr el
objetivo.

¢ Enumeracidn de pasos: Se usan numeros, vifietas o guiones para organizar las instrucciones y que el nino sepa el orden
en que debe seguirse cada accién.

e Verbos en imperativo o infinitivo: Se usan verbos como "corta", "mezcla" o "afade" (imperativo) o "cortar", "mezclar",
"afiadir" (infinitivo) para indicar las acciones a realizar.

¢ Uso de imagenes o ilustraciones: Los dibujos, fotos o diagramas ayudan a visualizar los pasos y facilitan la comprensién
de la tarea.

¢ Inclusion de materiales: Se presenta una lista clara de los materiales o ingredientes necesarios antes de empezar.

¢ Titulo claro: El titulo resume la actividad que se va a realizar y puede estar escrito con un tamafio de letra mds grande o
en un color llamativo.
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Funciones de los Textos Instructivos
e Guiar y dirigir: Muestran la secuencia de pasos para realizar una accion o tarea, como un juguete o un experimento.

¢ Enseinary ordenar: Proporcionan instrucciones claras y directas para que los nifios aprendan a hacer cosas nuevas por si
mismos.

o Fomentar la autonomia: Permiten a los nifios realizar tareas de forma independiente, sin depender constantemente de
un adulto.

o Desarrollar el pensamiento secuencial: Ayudan a los nifios a entender que las acciones deben seguir un orden légico para
tener éxito.

e Mejorar la comprensidn lectora: Exigen que los nifios lean con atencion y comprendan el significado de las instrucciones
para ejecutarlas correctamente.

e Estimular la escritura: En un contexto educativo, se puede pedir a los niflos que creen sus propios instructivos,
fortaleciendo sus habilidades de redaccidn y organizacion.

Estilos de Variedad de Textos Instructivos

EIEMPLO DE TEXTO INSTRUCTIVO R ]
} (@renrerine s

e, » -
-..-.- - e'ﬁ "‘i.:
C.ﬁ“ El texto i

Instructivo ‘:

Procedwmients pas o lovada de maser

MANUAL DE
I’ INSTRUCCIONES |
- DEARMADOY
4 uso J

Preparacién de alimentos Explicativos Instrucciones para preservar Armado de juguetes

la salud
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Ambiente de Aprendizaje
Propiciar en los estudiantes el trabajo con instructivos existentes que permitirdn reconocer de una manera ilustrativa los procesos y
la construccion de elementos que les ayudaran a procesar aprendizajes significativos a partir del manejo de textos que den consignas

a seguir para elaboracion o elaboracién de un producto a fin.

Se sugiere que el aula tenga materiales ilustrativos relacionados con los instructivos que les apoyen como referente visual y sea
motivante para fomentar el armado, elaboracién o recreacion de objetos, motivando a la participacion activa sobre la reflexion de las

acciones a realizar y la oportunidad de realizar el trabajo en equipo.

Recursos a Utilizar

Amplia variedad de instructivos que brindan a los alumnos la oportunidad de explorar, conocer, indagar y aplicar diferentes procesos,
poniendo en practica sus habilidades a través de diversas experiencias de aprendizaje. Esto se complementa con el uso de materiales
variados, tanto impresos como digitales, tales como hojas, impresiones, plumones, crayolas, imagenes, cartulinas, un dado de cartén

de 30 x 30 cm y una ruleta.

Tiempo aproximado: cuatro sesiones de una hora.

51




FASE 2
CONTENIDO PDA
e Representacion  grafica de ideas vy e Explora y descubre diversos textos de su hogar y escuela, como
descubrimientos al explorar los diversos textos cuentos, carteles, letreros o mensajes, e interpreta qué dicen a partir
que hay en su comunidad y otros lugares. de las imagenes y marcas graficas, e identifica para qué sirven.

Objetivo de Aprendizaje

Explora y descubre instructivos a través de portadores visuales que les permita identificar sus principales caracteristicas.

a) Actividad detonante:
e Seinvita en realizar una revision de diversos instructivos dentro y fuera del aula para que se facilite la identificacién y pueda

ser mas sencillo el que recuperen informacion a lo que el docente les cuestiones ante estas interrogantes.

il

b) Recuperacion de saberes:

e Serealizard unalluvia de ideas con el propdsito de que el grupo brinde sus conocimientos previos acerca de los instructivos,

se empleara el uso de un dado que al lanzarlo en cada una de sus caras tendra escrito los siguientes cuestionamientos:

» ¢éConocen los instructivos?
» ¢Alguien ha observado alguno?

» ¢Saben para qué se usan?
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¢Conocen qué caracteristicas tienen?
¢Cémo pueden elaborarse?
¢Para qué se utiliza en la vida cotidiana?

Permitiendo a su vez que puedan brindar informacién compartida.

YV V. V VY V¥V

El maestro registrara oportunamente sus expresiones y permitira que ellos sean los que registren sus nombres en
cada una de sus aportaciones. Estas ideas pueden ser concentradas en algun cartel que permita visualizar su punto

de partida acerca de este proceso.
c) Definicion de la ruta a seguir: . . (

e Presentar a la clase una diversidad de instructivos de manera impresa, digital o manuscrita.

e Explorar los diferentes textos se permitiran dar respuesta a los estos cuestionamientos que llevan a la reflexion.
e (Qué observaron en estos textos instructivos?

e (Qué podrian elaborar o construir al hacer uso de ellos?

e (Como se elaboraria un texto instructivo segin su experiencia?
d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Se expondran a los alumnos en un area visible del pizarrdn tres textos instructivos que les motiven a participar en diversos
juegos tradicionales; como propuesta pueden ser instructivos de como elaborar y poder jugar la loteria, el serpientes y
escaleras, memorama o como variante, un juego al que estén acostumbrados en la regién o comunidad.

e Se propone a los nifios que elijan cual instructivo les parece mas interesante y se les invitara a elaborar con materiales a su
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alcance los uegos de mesa, se explicara los pasos y los recursos a utilizar, se les propondra el reconocer cuales son las
pautas que marca el instructivo y de qué manera podran utilizarla con la ayuda del respeto de reglas a seguir y como marca
las instrucciones detalladas para poder jugar con ellos al finalizarlos.

e El docente podra realizar anotaciones personales sobre el proceso de como identificaron las instrucciones, qué elementos

importantes identifiquen y qué es importante retomar.

= a

e) Actividad integradora:

e Al finalizar de elaborar los materiales didacticos, que instruird cada uno de los textos sea el momento exacto para que
reconozcan los alumnos la intencidn que tienen este tipo de informacién en donde se le dard y se pueden establecer el
seguimiento de pasos para poder poner en accién cada uno de los juegos de mesa tradicionales en donde se destaca
cuantos participantes pueden interactuar, cuales son los pasos a seguir, las reglas para participar, los materiales a emplear,
el respeto por las instrucciones y cual es la funcidén del buen manejo de los textos instructivos.

e Seinvitard a participar a todos los alumnos que integran el grupo y se pedira a los alumnos de esta fase que ellos sean los
gue interpreten la informacidon que viene en estas laminas para difundir la informacion a los demas a través de la

interpretacién de instructivos por medio de las imagenes y las marcas graficas simples.

f) Difusidn de producciones y/o desempefio:

e Colocar en el exterior del aula los instructivos y materiales elaborados por los alumnos en donde otros agentes educativos
y de la comunidad puedan conocer lo que se abordé en la sesién y de qué manera le podran dar uso a los mismos, los
alumnos pueden llevar a casa los textos instructivos y trabajarlos en familia para identificar los pasos a seguir y el buen uso

para realizar los juegos tradicionales correspondientes.
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FASE 3

CONTENIDO

PDA

e Empleo de textos con instrucciones
para participar en juegos, usar o
elaborar objetos, preparar alimentos

u otros propoésitos.

Explica a sus compafieras y compafieros las instrucciones que siguid y revisa
el proceso, asi como el resultado.
Escribe, con el apoyo opcional de imdagenes, instrucciones para uso o

construcciéon de objetos, realizar actividades o algun otro propésito.

Objetivo de Aprendizaje

Explicar a las alumnas y alumnos el uso y buen manejo de los instructivos a partir de lo que comprenden a través de la lectura,

compartiendo el proceso de las instrucciones sencillas, respalddandose de imagenes que puedan explicar y dirigir los pasos para

comprender el propdsito y el uso de la preparacion o construccién de algin objeto ante sus comparieros.

a) Actividad detonante:

e Presentar a los alumnos diversos textos instructivos y, a través del apoyo de ldminas, identificar conjuntamente sus

caracteristicas y el uso de indicaciones precisas, promoviendo el didlogo para que todos puedan compartir sus

observaciones y aportaciones.
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b) Recuperacion de saberes:

e Se cuestionard a las alumnas y alumnos que idea les da al escuchar sobre los textos instructivos, écudles son los principales
elementos que contienen estos textos?, ¢ qué caracteristicas se encuentran en este tipo de textos?, équé imdagenes son las
gue se requieren poner junto a la informacion?

e Se registraran las ideas de los alumnos en donde den a conocer los referentes que tienen, sumando la informacidn de los
nuevos comentarios que se iran construyendo para concentrar con el apoyo del docente o de otros alumnos que tengan

mayor dominio para los registros.

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Propiciar a partir de este didlogo compartido el uso que se le brinda a este tipo de textos en donde se les cuestionara si
ellos anteriormente han realizado algun instructivo o han hecho uso de él, en donde se iniciard la conversacién para
reconocer la importancia que tiene este para la vida cotidiana en la comunidad, partiendo de lo que en sesiones de trabajo
se abordan. Para esto se les invitard a participar en acciones para el cuidado de su sana alimentacién y para ello serd
importante el reconocer que el instructivo es una herramienta basica para proyectos que ayuden al cuidado y preservacion
de su salud alimenticia.

e Seimpulsard a los alumnos a elaborar un texto instructivo que permita la elaboracion de huertos escolares con la finalidad
de contribuir a la mejora de su sana alimentacion, en donde a partir de semillas de frutas o verduras que se tengan al

alcance estaran creando nuevos frutos que permitiran enriquecer la alimentacion saludable en su comunidad.
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d) Actividades individuales y/o colaborativas

e Se enlistaran los principales elementos que se requieren para la elaboracién de un huerto, se pedira a los alumnos que
brinden sus aportaciones y que registren individualmente en el pizarrén, en hojas, o en cuadernos, la informaciéon que
guieren dar a conocer a los demds, comenten el proceso que considerarian que se debe de llevar y asi mismo enumerar los
pasos a seguir. Para esto, es de gran importancia que el docente sea quien apoye a guiar este seguimiento de instrucciones
y favorezca el apoyo entre otros alumnos con mayor experiencia para llevar la continuidad del conocimiento.

e Registrar toda la informacién de manera ordenada para detallar los pasos del texto instructivo y apoyar con imdagenes que
complementen la indicacion de los pasos a seguir, los alumnos se encargaran de elaborar y colocar las imagenes en las
etapas correspondientes para que pueda llevarse el proceso a través de la creacién y seguimiento de estas indicaciones, el
docente sera participe de valorar si el instructivo fue elaborado con las instrucciones adecuadas.

e Llevar a clase los elementos necesarios para elaborar el huerto escolar en contribucion de todo el grupo, en donde, a partir
del seguimiento de las instrucciones se brinde apoyo solidario para realizar paso a paso las acciones que permitan hacer el

proceso secuenciado para la creacidon de nuevos frutos que fortalezcan la sana alimentacion.

e) Actividad integradora:

e Exponer ante todo el grupo y parte de la comunidad los resultados obtenidos de llevar una secuencia ordenada de los pasos
a través del uso de textos instructivos, en donde cada alumno brinde aportaciones de cémo observaron, registraron,
elaboraron y comprobaron el resultado de las indicaciones haciendo uso de los textos instructivos.

e Elaborar un registro grupal del proceso al cual se estaran presentando el crecimiento de los frutos y corroborar el proceso

por el cual se tiene que llevar a cabo para la creacién de una nueva planta y su cosecha.

57




f) Difusidn de producciones y/o desempeifio:

e Compartir en casay con otras personas de la comunidad la experiencia de conocer y dar un buen uso a los textos instructivos
donde puedan rescatar mas aportaciones que brinden sus familiares para poder crear nuevos conocimientos y sean de gran

ayuda para este aprendizaje en colectivo.

FASE 4
CONTENIDO PDA
e Comprension y e |dentifica y reflexiona sobre la funcidn de los textos instructivos y sus caracteristicas genéricas:
produccion de textos organizacion de los datos; uso de numerales para ordenar cronoldgicamente los pasos de un
instructivos para procedimiento; brevedad y secuencia de la informacion; y precision en las indicaciones.
realizar  actividades e Analiza las caracteristicas de diversos textos instructivos, como reglamentos, recetas médicas y
escolares y participar de cocina, indicaciones para participar en un juego de mesa o de patio, e interpreta la
en diversos juegos. informacidén que presentan.
e Emplea verbos en infinitivo o imperativo, asi como términos secuenciales, para escribir
instrucciones.

Objetivo de Aprendizaje
Identificar y analizar las caracteristicas, funcidén y usos de los textos instructivos, y que los alumnos puedan elaborar por su propia

cuenta los registros sistematizados de los pasos a desarrollar para describir el proceso de una actividad o proceso.
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a) Actividad detonante:

e Explorar instructivos que el maestro prepard previamente, cada alumno registrara las caracteristicas.

A

b) Recuperacion de saberes:

e Se cuestionara a los alumnos a través de una dinamica simple en donde los alumnos puedan tener mayor concentracion y
motivacidn por estar interesados en la tematica.

e Agrupar a los alumnos en dos equipos que ayuden a favorecer las respuestas y la participacién activa, en donde
simultaneamente girardn una ruleta con variados cuestionamientos relacionados a las caracteristicas, funcién, uso y
elaboracidn de textos instructivos.

e Registrar sus ideas y respuestas acerca de esta apertura del didlogo en donde todos aporten a la conversacion para poder

rescatar la informacion central y los puntos clave que se requieren.

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Retomar la informacién que los alumnos sefialaron y centrar la informacién mas relevante, el docente apoyara a reconocer
las partes importantes de donde partir para el buen uso y la elaboracién de textos instructivos.

e El grupo a partir de las instrucciones que brinde el profesor de manera colectiva decidiran cual instructivo sera el mas
apropiado para retomar como elemento importante a trabajar.

e Recapitular la importancia del cuidado del cuerpo y el medio que rodea a los alumnos y basar las acciones de los

companieros; se dialoga entre todos para conocer qué se puede dar como continuidad al huerto escolar.
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d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Registrar en laminas, hojas o pizarrén cuales son los alimentos mas importantes que favorecen la salud y que se dan en la
region.

e Investigar con agentes de la comunidad qué tipos de alimentos se cosechan, consumen y comercializan en la comunidad
para destacar el proceso de consumo de comida que se esta realizando en el contexto inmediato.

e Consultar con madres, abuelas, familias qué recetas son mds consumidas y que se consulte cuales son los pasos,
ingredientes y especificaciones para poder realizar el procedimiento y poder generar un platillo de la region.

e Apoyar a los alumnos a que dicha informacién puedan registrarla en grupo a través de un texto instructivo donde puedan
dar a conocer las diferentes recetas que les brindd la comunidad.

e Colaborar para que los alumnos puedan distinguir que elementos importantes como ingredientes, cantidades, pasos
ordenados, instrucciones precisas y cantidades proporcionales deben de agrupar para poder registrar a través de
indicaciones escritas y de imagenes sugeridas que ayuden a la elaboracidn de un texto instructivo que permita tener mayor

contribucidn para el desarrollo del mismo.

e) Actividad integradora:

e Solicitar a los alumnos que, una vez que ya escribieron el texto instructivo de como elaborar una receta saludable, lleven
todos los ingredientes, instrumentos y utensilios necesarios para trabajar en el aula el proceso de la comida de la regién

gue apoye en la alimentacidon saludable que impulsara el buen desarrollo de los alumnos.
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e Seguir las instrucciones como lo muestra el texto instructivo, indicar los pasos a seguir, formar el desarrollo de los pasos en
comparacién con la combinacién de alimentos a mezclar y reconocer al final como fue el resultado de dicho proceso para

poder degustar de la preparacion todo el grupo.

f) Difusidn de producciones y/o desempeiio:

e Compartir la experiencia obtenida en plenaria con un didlogo abierto y participativo, registrar con apoyo de todo el grupo
los pasos que se realizaron y el resultado que se generd al construir dichas instrucciones, comentar acerca de cémo fue
todo el proceso y comunicarlo ante las familias de manera presencial cuando acudan a la escuela para reconocer el apoyo

valioso en la comunidad y resaltando la importancia de su apoyo y contribucién.

FASE 6
CONTENIDO PDA
e La funcion creativa del espanol en la expresién de e Crea textos literarios de distintos géneros para ofrecer una
necesidades e intereses comunitarios. propuesta de solucion a problemas de la comunidad.

Objetivo de Aprendizaje
Identificar y analizar las caracteristicas, funcién y usos de los textos instructivos, para que los alumnos puedan crear por su propia
cuenta los registros sistematizados de los pasos a desarrollar al describir el proceso de una actividad o un proceso en el cual se tenga

gue dar solucién a problemas que surgen en su comunidad.
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a) Actividad detonante:
e El maestro presenta a los alumnos diferentes instructivos para que los alumnos lo analicen. Con cuestionamientos simples
se puede guiar a los alumnos en el andlisis del texto: é¢cual es el titulo?, é¢para qué sirve sefialar los materiales a utilizar?,

équeda claro cual sera el producto final?

b) Recuperacion de saberes:

e Promover a través del dialogo de manera colectiva el aprendizaje compartido recuperen conocimiento acerca de lo mas
significativo de las caracteristicas, funciones y acciones mas representativas de los textos instructivos y el uso que se le da
acorde a su comunidad para que se registren las ideas principales en variados graficos de informacion sobre lo que es mas
representativos de ellos y como se han abordado.

e Propiciar la participacién de todos los estudiantes de los diferentes niveles contribuyan a este dominio de aprendizajes y se

creen didlogos de enriquecimiento de la informacién.

c) Definicion de la ruta a seguir:
e Retomar la informaciéon que los alumnos sefialaron y centrar la informaciéon mas relevante, el docente apoyard a reconocer
las partes importantes de donde partir para el uso y la elaboracién de textos instructivos.
e Retomar los aprendizajes obtenidos acerca del huerto escolar y de los alimentos que hay en su comunidad para indagar
acerca de los beneficios que tienen ellos para la salud, haciéndolos participes de reconocer que frutas y verduras son las

que aportan mayor beneficio para ellos y las personas que viven en la comunidad.
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d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Se realizard una investigacién de campo, donde reconozcan que alimentos como frutas, verduras, tubérculos, son los que
tienen al alcance para alimentarse y qué fuentes de energia tienen.

e Mostrarles en diferentes [dminas que alimentos pueden emplearse para diferentes experimentos comunitarios para poder
generar luz y/o electricidad.

e Solicitar que en forma colectiva ordenen los pasos que deberd contener el instructivo que realizaran para la elaboracién del
experimento comunitario “La luz del platano para la comunidad”.

» Genera luz con un platano.

* Se requerird un platano maduro, 2 electrodos metalicos o clavos (1 de cobre y 1 de zinc), 1 foco Led
de bajo voltaje (1 a 5 vatios) y alambre de cobre.

> Procedimiento

*»+ Limpia los electrodos metalicos (clavos de cobre y zinc) con papel de lija para eliminar cualquier
recubrimiento que pueda afectar la conductividad eléctrica.

¢ Insertar el clavo de cobre y el clavo de zinc en el platano (perforando la cascara con ellos),
manteniéndolos separados pero lo suficientemente cerca para que el LED pueda conectarse a ambos.

++» Conecta el cable del clavo de cobre al anodo del LED y el cable del clavo de zinc al catodo del LED.

+» Conecta los cables de cobre al platano y al LED.

+* Observa si el LED se ilumina. La generacién de luz serd muy tenue debido a la baja corriente producida

por este tipo de celda electroquimica.
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o,

%+ Lainteraccién entre los metales y los electrolitos del platano crea una reaccién electroquimica, lo que

genera una pequeia corriente eléctrica que hara brillar la bombilla.

Fegh

e) Actividad integradora:

e Solicitar a los alumnos que una vez que ya conformaron el instructivo de manera correcta en una ldmina, el resto de los
alumnos puedan seguir los pasos para realizar el experimento dando evidencia del proceso y efectos que ocurren a través

del contacto de los alimentos con los metales.

f) Difusién de producciones y/o desempeiio:

e Compartir la experiencia obtenida a través de diferente elaboracion de gréficos, registrar con apoyo de todo el grupo los
pasos que se realizaron y el resultado que se generod al realizar dichas instrucciones, comentar acerca de cémo fue todo el
proceso y comunicarlo ante las familias para reconocer el apoyo valioso en la comunidad y resaltando la importancia de su

apoyo y contribucion.

Para saber mas

https://libros.conaliteg.gob.mx/2024/K3LPA.htm#page/22

Secretaria de Educacion Publica. SEP. (Edicion revisada, 2004). Explorar e imaginar con mi libro de Preescolar de Tercer Grado.
México. pp. 22-23

Secretaria de Educacion Publica. SEP. (Edicidn revisada, 2004). Proyectos de aula de Primer Grado. México. pp. Menu saludable
70-79

Secretaria de Educacién Publica. SEP. (Edicién revisada, 2004). Proyectos de aula de Primer Grado. México. pp. Me siento bien

cuando me cuido pp. 150-157
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POEMA
UNA EMOCIAN DEL CORAZG6N
Ana lise Arreola Castro
éSabias qué...?
“El poeta encarna la experiencia poética en una forma literaria llamada poema. Pero éste no es nada mas una construcciéon verbal,

sino “el lugar del encuentro entre la poesia y el hombre” (Baranda, 2012, p. 14).

Caracteristicas del Poema
e Los poemas son expresiones literarias que se caracterizan por ser expresivos, estéticos y utilizar figuras literarias. Pueden
ser escritos en verso o en prosa, generalmente son breves, tienen rima y utilizan figuras literarias como la metéfora, su
finalidad es presentar la belleza a través de la palabra.
e Los poemas en prosa, no siguen una métrica, no usan la rima y se escriben de manera natural.
e La poesia en general provoca sentimientos en el lector y puede tener multiples interpretaciones, de acuerdo al sentido que
le otorgue al lector.
Funciones del Poema
o Desarrollo del lenguaje y vocabulario: La poesia utiliza un lenguaje especial y a menudo mas complejo, lo que enriquece

el vocabulario de los nifos y les ayuda a comprender mejor el mundo que los rodea.

e Estimulacion de la imaginacion: La musicalidad, el ritmo y las imagenes vividas de los poemas captan la atencién de los

nifios y activan su imaginacién, fomentando su creatividad.
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Fomento del gusto por la lectura: Al ser divertidos y atractivos, los poemas crean en los nifios un habito lector que sera

fundamental para su aprendizaje futuro.

Mejora de la expresidn oral: A través de la repeticion, la rima y el ritmo, los poemas facilitan el aprendizaje de nuevas

palabras y la mejora de la fluidez al hablar.

Desarrollo de la memoria: La estructura ritmica y las rimas de los poemas los hacen faciles de memorizar, lo que ejercita

la memoria de los nifios.

Cultivo de la sensibilidad y las emociones: Los poemas permiten a los nifios explorar y comprender diferentes emociones,

lo que contribuye a su desarrollo emocional.

Desarrollo de la creatividad: La poesia es una forma de creacién que estimula la originalidad y la capacidad de los nifios

para expresarse.

Transmision de valores: Los poemas también pueden ser una herramienta efectiva para ensefiar valores importantes a

los nifios.

FASE 2

Ambiente de Aprendizaje

Para trabajar los textos poéticos, se sugiere que se inicie con actividades que ayuden a tratar las emociones con los alumnos, por

ejemplo; antes de abordar algln texto poético se pueden despertar los sentidos de los estudiantes: Cierren los ojos, escuchen lo que

hay alrededor o afuera del salén o identifiquen los olores de su entorno, entre otras actividades.

El maestro prepara el ambiente: abre las ventanas, y pide a los alumnos que cierren los ojos y escuchen a los pajaros.
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Recursos a Utilizar

Texto poético, hojas de maquina, colores, lapices.

CONTENIDO PDA
e Reconocimiento de ideas o emociones en la interaccion e Explica lo que le gusta o disgusta, lo que se imaginay le
con manifestaciones culturales y artisticas y con la provocan las manifestaciones culturales y artisticas
naturaleza, a través de diversos lenguajes. (pinturas, zonas arqueoldgicas, poemas, artesanias,
entre otras), a partir de sus elementos.

Objetivo de Aprendizaje
Identificar el contenido de un poema para reconocer e interpretar las emociones que le provoca, con la finalidad de disfrutar y

otorgarle sentido al texto y crear de manera individual o colectiva textos poéticos, tomando en cuenta los recursos estéticos de este

tipo de textos.
Tiempo aproximado: una sesion de una hora y media.

a) Actividad detonante:

e Escuchar un audio con el sonido de las aves, o hacer un recorrido en el campo vy solicitar que lo realicen con los ojos cerrados.

e Después de escucharlos, pedir a los alumnos que abran los ojos y preguntar: étd por qué crees que cantan los pajaros?,
équé crees que sientan al cantar?

e Hacer la reflexidon de lo dificil que es la vida de las aves, si hace frio, llueve, hay mucho viento, si su Unico resguardo son los
arboles, entre otros. Se sugieren estos cuestionamientos: équé pasa con los pajaros cuando llueve?, ¢ddnde se refugian?,

équé creen que sientan cuando hay viento, frio, pero aun asi cantan?
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e Escuchar con atencidn las respuestas de los alumnos, y anotarlas en el pizarrén. (Si las expresiones de los alumnos son
factibles para formar con ellas versos poéticos, hacer uso de ellos, escribirlos y leerlos en voz alta.)

e Se sugiere que el docente lleve algunas imagenes de aves, nidos, entre otras que tengan texto, para que los alumnos se
sientan mas motivados en la actividad.

e Comentar con los alumnos que van a escuchar un poema, para identificar las emociones que puedan reconocer en él e
interpretar su significado. Dicho poema sera seleccionado previamente por el docente, hay varios ejemplos de ellos en los
libros de Multiples Lenguajes, o en las bibliotecas escolares o de Aula.

b) Recuperacion de saberes:
e Preguntar a los alumnos ¢cémo creen que se sienten las aves cuando llueve y no estan cerca de su nido para protegerse?,
écomo se sienten los pajaros cuando cantan?, iqué cosas te hacen sentir, feliz o triste?
c) Definicion de la ruta a seguir:
e Leery escuchar un poema.
e Realizar cuestionamientos sobre el mismo.

e Realizar un dibujo.
d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e A continuacidn, pedir a los alumnos que presten mucha atencién al poema que les va a compartir, que
escuchen en silencio y que sientan la emocién que se transmite. (Se elige libremente el texto poético de

su agrado y que considere pueda ser del gusto de sus alumnos).

e Cuestionar a los alumnos ¢cdmo se sintieron al escuchar este poema?
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e Escuchar las participaciones con mucha atencion.

e Solicitar a los alumnos que plasmen mediante un dibujo el sentir del autor del poema cuando lo escribid.

e) Actividad integradora:
e Observar los dibujos de los nifios, animar al grupo a comparar sus producciones y escuchar los comentarios que surjan en
torno a la actividad (se sugiere evaluar la actividad, por medio de una lista de cotejo, o escala estimativa).
f) Difusion de producciones y/o desempefio:
e Al finalizar la actividad anterior, pedir que peguen su creacidn en alguna parte del aula y que platiquen a sus compafieros

lo que plasmaron en su dibujo para compartir su produccién exponiéndola de manera oral.

FASE3,4Y5

Objetivo de Aprendizaje

Reconocer el contenido de un poema, asi como sus caracteristicas y otorgar un sentido propio.

CONTENIDO PDA
e Lecturay creacion de poemas, canciones e Reconoce el contenido de distintos poemas y canciones y lo relaciona con
y juegos de palabras para su disfrute. experiencias personales o colectivas, para otorgarles un sentido propio.
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Ambiente de Aprendizaje
e Preparar con antelacién el aula, de tal forma que permita a las y los alumnos sentarse cdmodamente en el suelo para
escuchar el canto de los pajaros, del entorno o bien a través de un audio, siempre realizando la accién con los ojos cerrados.
e Conducir a la reflexién sobre la vida de las aves y porque a pesar de las adversidades siempre cantan.
Recursos a Utilizar

Texto poético, hojas de maquina, lapices.
Tiempo aproximado: cinco sesiones de una hora.

a) Actividad detonante:

e Informar a los alumnos que compartird un poema y pedir que escuchen con atencidn, solicitar que identifiquen las
emociones y sentimientos que les provoca.

e Pedir la participacion de los alumnos para que enuncien las distintas emociones que pudieron identificar dentro del texto.

b) Recuperacion de saberes:

e Pedir a los estudiantes que mencionen emociones o sentimientos que experimentan cuando se sienten queridos y los va
anotando en el pizarrén, luego pedir que mencionen emociones que sienten cuando se sienten incomprendidos, solos,
entre otros ejemplos.

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Lectura de un poema.

e Cuestionamientos sobre el contenido.

e Creacion de poemas.

e |dentificar sentimientos y emociones.
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d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e A continuacion, solicitar que presten mucha atencion al poema que se les va a compartir, que escuchen en silencio y que
sientan la emocidn que se transmite.

e Ahondar en cuanto al contenido del poema, qué lograron captar, de qué trata, cdmo los hizo sentir el texto.

e Preguntar a los alumnos: écomo se sintieron al escuchar este poema?, écual fue su parte favorita?, étodos podemos
expresar nuestras emociones a través de la escritura?, ¢los poemas tienen el mismo significado para todos los lectores o
depende de la interpretacién de cada uno?

e Preguntar a los alumnos: ¢qué diferencia encuentran entre la forma en que se expresa el escritor de un poema y el que
escribe otros tipos de texto como noticias, cuentos o textos informativos?

e Pedir a los alumnos que escriban una estrofa donde inicien de manera similar al poema que hayan elegido y tomdandolo
como ejemplo para la elaboracién de un texto propio.

e Animar alos alumnos a compartir sus creaciones.

e Al finalizar la actividad anterior, y después de haber escuchado diversas participaciones, proponer a los alumnos que, de
manera colectiva, elaboren un poema que trate de diversas emociones, por ejemplo, un poema del amor, del desamor, de
la soledad, la felicidad, sobre ser valientes, sobre el agradecimiento, entre otros.

e Se puede elaborar una especie de tdmbola, en donde un alumno por dia saca un papelito, y el papelito indica la emocién o
el tema del poema que van a trabajar cada una de las sesiones.

e Se propone la elaboracién del “Muro de los sentimientos y emociones” en donde cada alumno pega sus producciones y se

alimenta cada dia de los textos que elaboraran a lo largo de la semana.
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e) Actividad integradora:
e Se sugiere que los alumnos respondan una autoevaluaciéon donde indiquen si les gusto el texto leido, qué tal se sintieron
para identificar las emociones que se evocan en el texto, si recomendarian el texto a alguien mds y por qué, entre otros.
e Comentar de manera colectiva, las caracteristicas del poema que leyeron, en qué es diferente a otros tipos de textos, como

es el lenguaje que se utiliza, y cual creen que es el objetivo de leer poesia.

Objetivo de Aprendizaje

Reconocer los recursos estéticos de los poemas y promover el disfrute de este tipo de texto.

CONTENIDO PDA
e Los elementos y los recursos e Reconoce los recursos estéticos en textos literarios liricos, orales y
estéticos de la lengua espanola en escritos, y disfruta de poemas, canciones y juegos de palabras, entre
la literatura oral y escrita. otros.

Ambiente de Aprendizaje

e Preparar el aula, de tal forma que permita a las y los alumnos escuchar el canto de los pajaros o bien a través de un audio,

siempre realizando la accidn con los ojos cerrados.

e Conducir a la reflexidn sobre la vida de las aves y porque a pesar de las adversidades siempre cantan.

72




Recursos a Utilizar

Textos poéticos, hojas de maquina, lapices.
Tiempo aproximado: cinco sesiones de una hora.

a) Actividad detonante:

e Informar a los alumnos que estaran trabajando con los textos poéticos, animarlos a buscar en sus libros de texto algun
poema que les llame la atencidn, incluso a buscar en sus casas, bibliotecas y otros lugares libros poéticos. Se les puede llevar
una variedad de este tipo de textos para que los analicen en el aula, ya sean libros, revistas, entre otros.

b) Recuperacion de saberes:

e Preguntar alos alumnos cdmo es el lenguaje que se utiliza en los poemas.

e Pedirla participacién de los alumnos en torno a qué son las rimas y las metéforas. Escuchar con atencidn las participaciones,
en caso de ser necesario, compartir con los alumnos algunos ejemplos de lo que son las rimas y las metaforas para clarificar
aun mas sus ideas previas.

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Después de seleccionar un poema apto para trabajar con los estudiantes, se les informa que se les va a leer un poema en
voz altay que a lo largo de la semana van a estar trabajando diversos textos poéticos.

e Profundizar en cuanto al contenido del poema, qué lograron captar, de qué trata, cdmo los hizo sentir el texto, pedirles que
si identificaron algunas rimas o metaforas las compartan.

e Preguntar a los alumnos: écdmo se sintieron al escuchar este poema?, icudl fue su parte favorita?, étodos podemos
expresar nuestras emociones a través de la escritura?, élos poemas tienen el mismo significado para todos los lectores o

depende de la interpretacién de cada uno?
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e Preguntar a los alumnos: ¢qué diferencia encuentran entre la forma en que se expresa el escritor de un poema y el que

escribe otros tipos de texto como noticias, cuentos o textos informativos?
d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Pedir a los alumnos que escriban una estrofa donde inicien de manera similar al poema que hayan elegido y tomandolo
como ejemplo para la elaboracién de un texto propio, ya que, con los productos de cada una de las sesiones de trabajo,
hardn una pequeiia antologia de poemas.

e Animar alos alumnos a compartir sus creaciones.

e Al finalizar la actividad anterior pedir a los alumnos que identifiquen si hicieron uso de la rima o la metafora y de ser asi,
compartan esa parte de su texto en voz alta con el resto de sus compafieros.

e En el resto de las sesiones, se trabaja mas a fondo sobre el sentido figurado, la metafora y las rimas.

e Endos sesiones, de los dias siguientes, se les comparte un texto que haga uso de la metafora, y pedir a los alumnos que las
identifiquen, y las anoten en su cuaderno, lo que dice el autor en el texto y lo que significa.

e Tomar como base el texto y crear sus propios poemas donde hagan uso de la metéfora, dando la libertad al alumno de que
escriba de los temas o emociones que decida.

e Enlos dos Ultimos dias, trabajar con poemas que tengan rima, abordar la tematica y las caracteristicas de las rimas e invitar
a los estudiantes a crear versos con rima que posteriormente compartiran con sus compafieros.

e Las creaciones de los estudiantes, pueden conformar un libro grupal, y que permite enriquecerse con las producciones de
todos los participantes, de acuerdo a las caracteristicas del grupo (multigrado o unigrado). De este modo se difunde el

trabajo al resto de la comunidad y se comparten sus producciones.
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e) Actividad integradora:
e Hacer con los estudiantes una autoevaluacion: équé aprendiste de los textos poéticos?, iqué caracteristicas tienen los
textos poéticos?, ite gustd explorar este tipo de textos?, ¢por qué?
e En la ultima sesién recopilar los productos de los alumnos y formar con ellos una antologia, que sera llevada por cada uno
de los estudiantes a casa, elegira algin poema elaborado por uno de sus companeros y al dia siguiente en clase se

compartird una opinion sobre el texto que leyd. Esto como trabajo posterior al finalizar la semana de trabajo con la poesia.

Para saber mas

Baranda Maria. El vuelo y el pdjaro o como acercarse a la poesia.

Snunit, Mijal (1993). El pdjaro del Alma. Fondo de Cultura Econdmica.
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TEXTOS ARGUMENTATIVOS

iQUE POLEMICA!
Raquel Gaxiola Lopez
éSabias qué...?
La argumentacién esta presente en nuestra vida diaria cuando conversamos para convencer a alguien sobre un punto de vista que
tengamos de algun tema. La finalidad de toda argumentacion es influir en el receptor. Si se hace mediante la razén (argumentos,

pruebas, entre otros) se producird un convencimiento. Se puede apelar a la via de los sentimientos para persuadir.

Caracteristicas de los Textos Argumentativos
e Tesis clara: Presenta una idea principal o postura que se defiende a lo largo del texto.
e Estructura légica: Suele tener una introduccion, desarrollo y conclusion. La introduccién presenta la tesis, el desarrollo
expone los argumentos y la conclusién resume y refuerza la postura.

e Argumentos: Utiliza razonamientos que apoyan la tesis. Pueden ser de diferentes tipos: l6gicos, emocionales, éticos, entre

otros.
e Contrargumentos: Anticipa y refuta posibles objeciones a la postura defendida, lo que fortalece la argumentacion.
e Uso de evidencia: Incluye datos, ejemplos, citas y referencias que respaldan los argumentos presentados.
e Lenguaje formal y preciso: Se emplea un estilo claro y directo, evitando ambigiliedades y lenguaje coloquial.
e Persuasion: Busca convencer al lector de la validez de la tesis propuesta, apelando tanto a la légica como a las emociones.
Funciones de los Textos Argumentativos

Su funcién es persuadir porque se espera que el receptor tenga una reaccion ante lo que el emisor propone. La intencién comunicativa

del emisor es convencer al receptor.
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En esta ficha, nos enfocaremos en los textos polémicos. La polémica nos coloca en el terreno de la lucha verbal. Se puede establecer
una polémica por escrito, contra una posicidon determinada, exponiendo los argumentos por los cuales se le cuestiona. En ese caso, el
didlogo se establece con un texto al cual se cita constantemente (Hendel, 1998). De acuerdo a lo anterior, esta ficha pretende que los

estudiantes busquen informacion sobre un tema polémico en diversas fuentes, lean, contrasten y pueden construir argumentos.

FASE 2
Ambiente de Aprendizaje
Preparar al grupo para el abordaje de los temas polémicos, considerando que, la polémica forma parte de los textos argumentativos.
Recursos a Utilizar

Videos, cuaderno, lapiz, colores, guion de entrevista y materiales diversos para realizar un cartel.

CONTENIDO PDA
e Comunicacion oral de necesidades, emociones, e Conversa y opina sobre diferentes temas y con varias
gustos, ideas y saberes, a través de los diversos personas interlocutoras.

lenguajes, desde una perspectiva comunitaria.

Objetivo de Aprendizaje
Conversar sobre temas que afectan la vida en comunidad mediante la discusién en grupo identificando diferentes puntos de vista y

proponer en colectivo alternativas de solucién a través de un cartel para su difusidn en la escuela y la comunidad.

Tiempo aproximado: tres sesiones de dos horas cada una.
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a) Actividad detonante:

e Conversar con los estudiantes acerca de un tema polémico que impere en la comunidad, por ejemplo: perros sin hogar, la
basura en sitios de recreacién de la comunidad, habitos de alimentacion deficientes, entre otros. La actividad detonante
puede ser acompafada de algun video para fortalecer esta fase.

b) Recuperacion de saberes:

e Cuestionar a los estudiantes acerca de las causas y las consecuencias del problema y cual es su postura en el tema discutido.
Serd importante que el docente permita a los nifios expresarse y ejemplificar mediante una situacidon lo que se esté
exponiendo y que entre ellos mismos se propongan soluciones.

e Proponer la idea a los nifos de hacer una entrevista a una persona de la comunidad.

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Formar equipos para trabajar de manera colaborativa con alguna cancién, rima o actividad ludica.

e Propiciar un ambiente alfabetizador: el docente pide a los estudiantes que le dicten algunas preguntas pertinentes para la
realizaciéon de la entrevista que hardn a la persona de la comunidad.

e Escribir en el pizarrén lo que se dictd por los alumnos. 3 6 4 preguntas seran suficientes, todo de acuerdo a los intereses de
los nifos.

e Revisar en grupo las preguntas y ponerse de acuerdo para llevarla a cabo de manera individual o en equipo si es pertinente.

d) Actividades individuales y/o colaborativas:
e Realizar la entrevista con ayuda de un adulto.
e Propiciar el didlogo en el grupo para rescatar lo emanado de la entrevista con base en la problematica.

e Pedir alos nifios que dibujen en su cuaderno una propuesta de solucion.
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e Exponer su propuesta de solucién a través del dibujo y argumentar sobre ella.
e) Actividad integradora:
e Elaborar diferentes carteles sobre las alternativas de solucién usando técnicas y materiales que los nifos elijan para su
difusidn por la comunidad y se propondra una lista de cotejo con elementos a evaluar: mensaje claro, colores, entre otros.
e Valorar en grupo que el cartel cuente con los elementos que se solicitaron.
f) Difusidn de producciones y/o desempeifio:

e Socializar el cartel primero en la escuela y luego difundir por la comunidad.

FASE3,4Y5
Ambiente de Aprendizaje
Favorecer el ambiente de aprendizaje e iniciando con una conversacion en comunidad acerca de un tema polémico propio del contexto.
Recursos a Utilizar

Periddicos, revistas, libro “Nuestros Saberes” de sexto grado, laminas, entre otros.

CONTENIDO PDA
e Comprension y e Lee textos sobre temas polémicos, y distingue las opiniones de los datos y hechos concretos.
produccion de e Compara distintas formas de construir y expresar argumentos, siempre en un marco de respeto.
textos Expresa sus opiniones oralmente, basado en argumentos, sobre textos que incluyen temas
argumentativos. polémicos.
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Objetivo de Aprendizaje
Leer criticamente textos sobre temas polémicos, identificando la diferencia entre opiniones y hechos, para luego comparar diversas
formas de argumentacién y expresar oralmente una postura propia fundamentada en argumentos sélidos, dentro de un marco de

respeto.

Tiempo aproximado: tres sesiones de dos horas cada una.
a) Actividad detonante:

e Tener presente que, para llevar a cabo esta etapa, sera necesario que el docente favorezca el ambiente de aprendizaje e
inicie una conversacidon en comunidad acerca de un tema polémico propio del contexto.

e Compartir con los estudiantes que en esta ocasidén seguirdn trabajando para conocer mas a profundidad los textos
argumentativos en especial temas que son polémicos en la escuela, en la familia y en la sociedad en general, con la finalidad
de tomar una postura y poder argumentar.

b) Recuperacion de saberes:

e Cuestionar a los estudiantes acerca de qué temas polémicos han escuchado en TV, redes sociales, u otros. Rescatar su

opinién sobre ello, entre otros.
c) Definicion de la ruta a seguir:
e Presentar un estudio de caso respecto a un tema polémico (diversidad sexual, uso de redes sociales, roles de género,

lenguaje inclusivo, entre otros). Se sugiere el siguiente modelo:
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Meétodo de caso

Describir
Una historiaclaray Introduccién que brevemente el
coherente enganche al lector | contexto donde se

desarrolla el caso

Referencias, notas,

Cuerpodel caso o e

Fuente: Diaz Barriga (2006)

e Formar equipos para trabajar de manera colaborativa en la resolucidn del caso y procurar que cada uno de ellos tenga un
monitor que organice la discusion.

e Indicar que cada equipo debe leer nuevamente el caso que propone el docente, buscar o clarificar palabras que no conozcan
para tener una mejor comprensién del caso.

d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Llevar a cabo la discusion. El docente debera monitorear para equipo para guiar la discusidn y escuchar los argumentos. La
consigna sera darle solucién o soluciones al caso.

e Discutir la o las soluciones del caso y enumerar argumentos en contra o a favor del tema polémico. El docente podra
apoyarse en el libro Nuestros Saberes de sexto grado, pagina 18.

e Socializar en plenaria las soluciones a las que llegaron los equipos para cerrar el Estudio de Caso.
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e Solicitar a las y los alumnos escuchar de manera respetuosa los argumentos a favor y en contra.
e Dar cierre del caso.
e) Actividad integradora:
e Escuchar las posturas finales sobre el caso polémico.
e Tomar notas de los argumentos a favor y en contra y evaluar aspectos actitudinales con base en una escala.
e Buscar cerrar con un didlogo bien monitoreado con base en el tema polémico.
e Elaborar un cartel que visibilice la solucién del caso.
f) Difusidn de producciones y/o desempeifio:

e Difundir los carteles en la comunidad.

L]

FASE 6

Nota: Para secundaria, realizar las mismas actividades que se mencionaron anteriormente, solo hacer esta version para la parte final.

CONTENIDO PDA
e Comunicacion asertiva y dialégica para erradicar e Redacta un texto informativo acerca de la importancia
expresiones de violencia. de erradicar la violencia y realiza de manera formal las

gestiones necesarias para compartirlo con la

comunidad.
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e) Actividad integradora:
e Elaborar de un texto polémico usando argumentos y siguiendo el siguiente modelo:
» Primer borrador del texto:
e Planeacion, textualizacion, revision, correccidn, socializacion.
» Socializar los borradores en binas:
e Corregir borradores.
» Revisar el texto con los indicadores socializados
f) Difusién de producciones y/o desempefio

e Publicar el texto.
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DEBATIMOS TEXTOS POLEMICOS
éSabias qué ...?
El texto polémico en el aula busca que los estudiantes opinen, tomen decisiones con base en el analisis del texto; ademas, se busca
que en el aula se propicie la confrontacion de ideas, la escucha activa y la eleccion de opiniones diversas. Estas habilidades pueden
favorecer en los estudiantes la comprensidon de textos polémicos, asi como la toma de postura y la discusidn basada en la
argumentacion (Hendel,1998).
Caracteristicas de los Textos Argumentativos

e Tu das tu opinidn (Tesis clara): Elige un tema que te agrade y di qué piensas sobre él.

Dices tus razones (Argumentos): Explica por qué tu opinidn es la correcta, usando ejemplos, datos o hechos que se puedan
verificar.

Estructura clara:

> Inicio: Se presenta el tema y tu idea principal.

> Desarrollo: Aqui estan tus argumentos, es decir, tus razones para convencer a otros.

> Cierre: Se resume lo que dijiste y se refuerza tu idea principal.

Lenguaje facil de entender: Usa palabras sencillas y directas para que tus amigos o familiares te entiendan bien.

Se busca convencer: La idea es que otros se convenzan de tu punto de vista.

Se escuchan otras ideas: A veces, se mencionan las opiniones de otros que no estan de acuerdo, pero se muestran por qué

tu punto de vista es mas sdlido.
Funciones de los Textos Argumentativos

e Persuadir o convencer: Su objetivo primordial es que el lector acepte la tesis o el punto de vista que el autor defiende
en el texto.
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e Refutar: También pueden tener la funcién de demostrar la falsedad de una opinién previa o de ideas opuestas, para asi
fortalecer la propia tesis.

o Fortalecer ideas: En algunos casos, el texto argumentativo puede reforzar o ratificar ideas que el lector ya tiene,
presentando argumentos sélidos que validen esas creencias.

e Mover a la accion o cambio: Buscan que el receptor cambie de actitud o comportamiento con respecto a un tema en
particular.

FASE2Y 3
Ambiente de Aprendizaje

El docente debera crear un ambiente de respeto y pluralidad tomando en cuenta que el ejercicio de la polémica en el aula pone en la

mesa de discusién la democracia, la pluralidad, la libre expresidn que son bases de la ciudadania activa en nuestro pais.

Recursos a Utilizar

Videos de temas que puedan causar polémica, periddicos, tarjetas de cartulina, etc.

CONTENIDO PDA
e Comunicacion oral de necesidades, emociones, gustos, ideas e Comprende, al interactuar con las demas personas, que
y saberes, a través de los diversos lenguajes, desde una existen diversas formas de comunicarse.
perspectiva comunitaria. e Reconoce y respeta diferentes formas de interactuar,
e Narracién de actividades y eventos relevantes que tengan adecuadas a cada situacion comunicativa, como la
lugar en la familia, la escuela o el resto de la comunidad. participacién por turnos, la escucha activa, etc.
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Objetivo de Aprendizaje

Identificar y comprender que existen diversas formas de comunicarse en diferentes situaciones, reconociendo y valorando estrategias

de interaccion como la escucha activa, la participacidn por turnos, el lenguaje corporal y otros recursos comunicativos, para interactuar
respetuosamente en diversos contextos.

Tiempo aproximado: dos sesiones de dos horas cada una.
a) Actividad detonante:

e Platicar con los nifios sobre un tema polémico que afecte a la comunidad: el maltrato animal, por ejemplo.
b) Recuperacion de saberes:

e Plantear preguntas detonadoras para explorar sus saberes y experiencias previas sobre ese tema.
c) Definicion de la ruta a seguir:

e Tomar acuerdos para la definicién del desarrollo del proyecto mediante un plan de trabajo que recupere las preguntas que
orientaran la indagacién y puesta en marcha de las actividades, por ejemplo: realizar entrevistas, buscar informacién en
diversas fuentes, recorrer la comunidad o el contexto cercano.

e El maestro escribira en el pizarrén las acciones a emprender. Los nifios tomaran notas en su cuaderno.

e Considerar que, por la etapa de desarrollo de los nifios, el tema debera acotarse para evitar la divagacion.

e Realizar en grupo un calendario de trabajo:
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CALENDARIO DE TRABAJO

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

Elaborar el calendario. Realizar entrevistas a | Ir a la biblioteca Participar en un Elaborar el
duefios de animales. | escolar a indagar espacio de didlogo producto
Hacer un recorrido por la sobre el problema. para debatir acerca final.
comunidad y elaborar del tema.
dibujos o escritos sobre la Reunirse en equipos
experiencia. para socializar Tomar acuerdos para
informacion. el producto final.

Fuente: SEP (2024)

d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Llevar a cabo las actividades con base en el calendario.

e Procurar que se promueva en todo momento la evaluacidn del proceso en todas las etapas del proyecto.

e |r cuestionando a los nifios en funcidn de lo que van recuperando de la realidad a través de preguntas como: ¢cémo vamos
respecto a lo planeado?, ¢ qué dificultades han surgido?, ¢ qué hemos descubierto hasta ahora?, ¢ qué es necesario modificar
del plan inicial?, entre otras.

e Considerar siempre la elaboracidn de un producto final que tenga estas caracteristicas:

» Haya surgido de las ideas de los estudiantes.
» Se base en el didlogo y la toma de acuerdos.
» Sea sensible de ser socializado.

e) Actividad integradora:

e Realizar el producto final.
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f) Difusidn de producciones y/o desempeiio:

e Socializar y difundir en la escuela y la comunidad.

FASE4Y5

Ambiente de Aprendizaje

Comentar con los estudiantes sobre temas que en la actualidad generan polémica y permitan dar su punto de vista a través del debate.

Recursos a Utilizar

Videos, periddicos y revistas.

CONTENIDO PDA
e Comprensiéon y produccién e Lee textos sobre temas polémicos, e identifica los argumentos que sustentan cada postura.
de textos argumentativos. e Registra los principales argumentos y las conclusiones de las autoras y los autores de los
textos leidos.

Objetivo de Aprendizaje

Identificar y registrar los argumentos que sustentan cada postura en textos polémicos, analizando tanto los planteamientos como las
conclusiones de los autores, como insumo para la produccidn posterior de textos argumentativos propios.

Tiempo aproximado: tres sesiones de dos horas cada una.
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a) Actividad detonante:

e Proyectar a los estudiantes videos (descargados previamente) donde varios personajes expongan sus argumentos en torno
al tema polémico.

e Abordar con los estudiantes que en la clase van a leer textos que causen alguna polémica y la intencidn sera reconocer los
argumentos que enuncian los autores y dar su postura sobre ello.

b) Recuperacion de saberes:

e Hacer cuestionamientos: de acuerdo a la noticia leida (que debe ser reciente y significativa), recoger con los alumnos

opiniones, ideas y conocimiento general sobre el tema que se argumenta.
c) Definicion de la ruta a seguir:

e Leer una noticia en un periddico fisico de la localidad. La noticia debe ir encaminada a la polémica o ser en si una noticia
polémica de acuerdo al contexto de los estudiantes (matrimonio igualitario, pena de muerte, eutanasia, maltrato animal,
nifos en situacion de calle, entre otros).

e Tener en cuenta que la propuesta del tema sera pensada en el nivel de desarrollo de los nifios.

e Identificar algunos de los argumentos de todas las partes involucradas y se iran haciendo anotaciones en el cuaderno.

e De manera general, el docente podra recoger posturas iniciales de los estudiantes en torno al tema polémico.

d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Formartres equipos en el grupo: un equipo defendera los pros, otros los contras y el ltimo equipo fungira como espectador
(Hendell, 1998). El docente fungird como moderador.

e Se dara tiempo para que cada equipo planee su estrategia a través de acuerdos y la toma de notas.

e Llevar a cabo el debate siguiendo la propuesta de Hendell:
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Exposicion de argumentos de un equipo.
Refutaciéon del equipo contrario.

Repetir los pasos anteriores.

vV V V V

Enunciacion de propuestas por parte de ambos equipos.
» Conclusion y cierre por parte del moderador.

e) Actividad integradora:

e Socializar la estrategia y reconocimiento de los argumentos vividos en la experiencia.

e |dentificar y registrar los principales argumentos y las conclusiones de las autoras y los autores en el texto polémico

propuesto al inicio y tomando de modelo la actividad vivencial.

e Socializar y discutir de los escritos anteriores.

f) Difusidn de producciones y/o desempefio:

e Organizador grafico basado en las opiniones vertidas.

Nota: Para secundaria, realizar las mismas actividades que se mencionaron anteriormente, solo hacer esta version para la parte

final.
CONTENIDO PDA
e Comunicacién asertiva y dialégica para e Discute de forma colectiva y disefia una estrategia sobre la importancia
erradicar expresiones de violencia. de sensibilizar a la comunidad acerca de la violencia.
90



e) Actividad integradora:
e Una variante de mayor complejidad serd que, los estudiantes podran redactar un texto basdandose en uno de los elementos
de los textos polémicos: La refutacién.
e El docente propondra escribir una refutacion con base en el argumento que se enuncia a favor en el texto polémico
propuesto. Sera un buen ejercicio para poner en duda las creencias arraigadas que tienen los estudiantes.
e Un modelo de texto argumentativo de refutacidn que se puede facilitar a los estudiantes y ser base para la construccion de
su producto puede ser el siguiente (Mendel, 1998):
» A favor de: (aqui va el tema polémico)
Argumentos a favor que muestran en el texto:
Ventajas de las causas sobre las consecuencias:

Aporte de datos numéricos, historicos, cientificos en el texto:

vV V V V

Argumentos en contra:
» Propuesta de alternativa (refutacion):
f) Difusidn de producciones y/o desempeifio:

e Socializar sus producciones en plenaria.
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TEXTOS DISCONTINUOS
ALGO MAS QUE SOLO PALABRAS

Alejandro Lopez Hernandez
éSabias qué...?
Los textos discontinuos son materiales informativos que se denominan asi por la forma no secuencial como presentan sus contenidos.
Estos muestran informacién visual concreta y precisa sobre una situacién o hecho en particular.
Caracteristicas de los Textos Discontinuos
Presentar poco texto, organizado de manera sintética en secciones, lo que facilita la lectura; sus titulos son llamativos, generar un
impacto visual y tienen un mensaje breve, cuenta con imagenes que contienen el mensaje escrito y deben ser de buena calidad.
Funciones de los Textos Discontinuos
Entre sus principales funciones estdn organizar la informacion en un formato de facil lectura, desarrollar habilidades organizativas del
lector, crear conocimientos duraderos; ademas, a través de ellos se puede publicitar o exponer algun tipo de informacidn relevante

para la comunidad. Como ejemplo de textos discontinuos tenemos los siguientes:
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Esquema o Diagrama Tablas Cartel Tripticos

93



Estructura del Cartel
Debe ser facil de visualizar, tener simplicidad, expresar el mensaje con la menor cantidad de elementos, debe llamar la atencién; y el
tipo, tamafio y color de la letra deben estar en armonia con la imagen. Considera los siguientes elementos:

o Elementos textuales: Informacidn escrita, ya sea en letras tipograficas o a mano; y eslogan, que se utiliza para reforzar la

publicidad.

o Elementos graficos: Imagenes, fotografias, dibujos, pinturas, tiras comicas y logotipo de la marca o anunciante.
Estructura del Triptico
Se compone de una estructura de seis caras, dos pliegues y puede ser vertical u horizontal. Se compone de las siguientes partes:

e Portada: La seccién principal que llama la atencién sobre el contenido.

o Pliegues: Las zonas en las que se dobla el papel para darle su forma caracteristica.

e Contenido: Todo lo que se imprime en la hoja, sea en texto o en imdagenes.

o Contraportada: Agrega los datos de contacto o la bibliografia.
Se pueden doblar en forma de acordedn, la mas frecuente, o bien de manera envolvente, en la que el triptico queda cerrado a modo
de sobre.
Estructura del Mapa Mental
Se compone en una idea central, a partir de la cual se desprenden ideas secundarias y terciarias. Estas ideas se organizan en ramas
que se pueden subdividir en ideas secundarias y terciarias (subramas), considera los siguientes elementos:

e Elementos de un mapa mental: Idea central o tema, ramas, palabras clave, agrupaciones, soporte visual, imagenes, dibujos

e iconos, relaciones, notas, referencias, nubes y adjuntos.
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e Como se organiza un mapa mental: La idea principal se coloca en el centro, los conceptos relacionados se distribuyen
alrededor de la idea central, cada rama puede contener subtemas que se pueden relacionar entre si, se utilizan lineas para
unir las ideas, se recomienda utilizar colores para ordenar las ideas, se pueden utilizar pegatinas para votar una idea, se

pueden afiadir imagenes o videos de apoyo.

FASE 2

Ambiente de Aprendizaje
e Promover la comprension, el analisis critico y la aplicacidn prdactica de la informacién visual y textual; priorizando la
interaccion activa, la interpretacién visual y la produccién significativa de informacién.
e Llevar textos discontinuos reales para que los alumnos puedan manipularlos e identificar su estructura.
e Dar la oportunidad de que los alumnos intercambien ideas para reconocer las caracteristicas de los textos discontinuos.
Recursos a Utilizar
Todo debe estar relacionado con el tema o proyecto que estemos trabajando en este momento.

e Cartel publicitario.

CONTENIDO PDA
e Representacion gridfica de ideas vy e Utiliza distintos textos (carteles, avisos, periddico mural, revistas,
descubrimientos, al explorar los diversos hojas, cuadernos) para representar graficamente ideas que
textos que hay en su comunidad y otros descubre del entorno de manera vivencial y al consultar libros,
lugares. revistas y otras fuentes impresas y digitales.
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Objetivo de Aprendizaje

Analizar carteles o avisos, que se encuentran en el entorno, para reconocer su estructura y su funcién, y redactar un cartel

respetando las caracteristicas fundamentales de este tipo de textos.

Tiempo aproximado: tres sesiones de una hora quince minutos.

a) Actividad detonante:

Informar a los alumnos que haran un recorrido donde identificaran los anuncios y/o carteles que existen a su alrededor.
Cada vez que encuentren un cartel, el docente puede hacer las siguientes preguntas: épara qué se emplea este cartel?,
épara quiénes estd dirigido?, équé quieren lograr con este cartel?

Hacer el recorrido; el maestro va registrando las respuestas de los alumnos.

b) Recuperacion de saberes:

Comentar en plenaria qué fue lo que identificaron, tomando como guia los registros que realizé el docente.

Activar los conocimientos previos con las siguientes preguntas: ¢ya conocian los carteles?, éya los habian leido?, éles habian
servido para algo?, équé otros carteles conocen?

Recordar a los alumnos sobre algin tema que se esté trabajando (sera el tema del cartel que se les presentara), provocar
gue hagan predicciones con los siguientes cuestionamientos: si hiciéramos un cartel sobe este tema: écémo seria?, iqué
mensaje llevaria?, ¢de qué color lo pintarian?, éa quiénes iria dirigido?, ¢ddnde lo colocarian?

Presentar al grupo un cartel y en plenaria analizar sus caracteristicas y que tan acertadas estuvieron sus predicciones.

c) Definicion de la ruta a seguir:

Hacer las siguientes preguntas guia a los nifos:
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» ¢Ustedes podrian elaborar un cartel o anuncio?
» ¢Sobre qué podrian elaborar el cartel o el anuncio? (Buscar que hablen sobre servicios o productos que se ofrecen
en la comunidad)

e Llevar acabo una plenaria en la que los estudiantes propongan y acuerden el tema del cartel, para luego conformar equipos
de trabajo colaborativo.

d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Construir en forma colectiva el mensaje del cartel, aportando ideas que el docente ird registrando en el pizarrén. De manera
conjunta, revisan y ajustan el texto hasta lograr que sea claro, coherente y adecuado al propdsito. Este mensaje sera el que
pondrdn en el cartel.

e Acordar, al interior del equipo, el dibujo que realizaran y en que parte escribirdan el mensaje que redactaron en el pizarrén.

e Elaborar en equipo su cartel, anunciando algun producto o servicio que se ofrezca en la comunidad.

e) Actividad integradora:
e Exponer ante el grupo los trabajos realizados.
f) Difusién de producciones y/o desempefio:
e Irallugar donde se ofrece el producto o servicio para pedir permiso y pegar los carteles (antes de esto puede ir el docente

a solicitar permiso y evitar alguna situacion de rechazo).
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FASES 3,4Y5

Ambiente de Aprendizaje

Promover la comprensién, el andlisis critico y la aplicacion practica de la informacién visual y textual; priorizando la
interaccién activa, la interpretacién visual y la produccién significativa de informacion.

Llevar textos discontinuos reales para que los alumnos puedan manipularlos e identificar su estructura.

Dar la oportunidad de que los alumnos intercambien ideas para reconocer las caracteristicas de los textos discontinuos.
Introducir al grupo en una conversacion sobre diversos problemas sociales, para crear una campafia de concientizacidn.
Crear un ambiente de aprendizaje participativo y reflexivo, en el que los estudiantes dialoguen sobre distintas problemdticas
sociales y, a partir de sus aportaciones, planifiquen una campafia de concientizacién que fortalezca la empatia, la

colaboracidn y el sentido comunitario.

Recursos a Utilizar

Cartel como modelo a analizar.

Formato de registro del cartel (puede llevarlo el maestro o que los alumnos lo escriban en su cuaderno).
Ejemplares de tripticos.

Mapa mental.

Listas de cotejo para evaluar los productos.

Laminas, pizarron, hojas de trabajo, entre otros.
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CONTENIDO PDA
e Produccién e interpretacion de avisos, carteles, e Elabora en forma individual y colectiva avisos publicitarios, escribe
anuncios publicitarios y letreros en la vida textos breves con formato de letreros, carteles y avisos, a partir de
cotidiana. un propdsito comunicativo establecido.
e Comprension y produccidon de textos discontinuos e |dentifica caracteristicas y funciones de los textos discontinuos, en
para organizar actividades y ordenar informacién. particular de lineas del tiempo, tablas de doble entrada y graficas.
e Comprension y produccién de textos discontinuos, e Reconoce, mediante el analisis, las caracteristicas y funciones de
para organizar y presentar informacion. los textos discontinuos, en particular de graficas, cuadros
sinépticos y mapas conceptuales.

Objetivo de Aprendizaje
Reconocer las caracteristicas y funciones de distintos textos discontinuos a partir de su andlisis y produccién (carteles, tripticos,
esquemas, cuadros sindpticos y mapas mentales), con el fin de comprender distintas maneras de estructurar y comunicar informacién.

Tiempo aproximado: cinco sesiones de una hora treinta minutos.

NOTA: La Actividad detonante, la Recuperacion de saberes y la Definicion de la ruta a seguir, sera igual para las fases 3,4, 5y 6.

a) Actividad detonante:
e Realizar unalluvia de ideas sobre alglin problema o algin saber comunitario que esta presente en la comunidad o que estan
trabajando dentro de los proyectos. Llevar la conversacidn a identificar la importancia de una campafia social para dar a

conocer un saber comunitario o tratar de resolver el problema identificado.
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e Presentar, con la ayuda de ldminas o el pizarrdn, el siguiente Mapa Mental (enfocar el andlisis en la estructura de este tipo

de textos).
¢ Chitan e dam @ conocer?

$Qué son las campafias sociales?

&A quidnes benefician?

AQué promureen?

Ideas para completar el Mapa Mental:
Un cambio positivo en la sociedad, modificando o i
fomentando actitudes, habitos o comportamientos. :

- 1

Son acciones que buscan convencer a las personas de que : !
i i

I i

1

adopten o acepten nuevas ideas, valores morales o conducta.
1

S

Entregar una hoja de maquina que contenga el Mapa Mental y las ideas para complementarlo.

[}

e Completar de manera individual el mapa mental que se les entregd en la hoja de maquina.

e Al final de la actividad en plenaria se revisa la forma correcta de completar el Mapa Mental.

e Plantear a los alumnos que, entre todos, organizaran una campafia para dar a conocer el saber de la comunidad o tratar de

resolver el problema que eligieron en la primera actividad.
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b) Recuperacion de saberes:
e Discutir sus ideas sobre LAS CAMPANAS SOCIALES, se activa la discusion a través de las siguientes preguntas:
» ¢Han participado en alguna campaifia?, ide qué se trataba?, épara qué se hizo la campafia?, équién hizo la
campaia?, ¢a quiénes estaba dirigida esa campaia?, ¢ qué materiales usaron para realizar la campaina?
» Silos alumnos no se acuerdan que hayan participado en alguna campania, el maestro les recuerda alguna en la que

se hayan usado carteles o tripticos.

c) Definicion de la ruta a seguir:
e Comunicar a los alumnos que elaboraran algin material que les ayude a realizar una campafia social para promocionar el
saber comunitario o a resolver el problema que detectaron al inicio de esta secuencia.

Nota: Dependiendo la forma de trabajo puede que las fases 3, 4 y 5 desarrollen las actividades para abordar los tres tipos de texto
(cartel, triptico y mapa mental) o puede dividir el trabajo por fases: fase 3 el cartel, fase 4 el triptico y fase 5 el mapa mental.

d) Actividades individuales y/o colaborativas:
e Estas dos actividades se realizan solamente si las tres fases trabajaran los tres tipos de texto (cartel, triptico y mapa mental),
de no ser asi pasar a trabajar las actividades por fase.
» Dividir al grupo en dos equipos, cada equipo organizara una exposicion: El cartel (LTG. 1° Nuestros Saberes, pp.39-
40) y El triptico (LTG. 2° Nuestros Saberes, pp. 64)

» Realizar la exposicion.
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FASE 3

CARTEL

Nota: Se tomara en cuenta el Libro de Texto Gratuito (LTG) de 1° de Proyectos Comunitarios (PCA) pagina 70.

a) Actividad detonante:

Informar a los alumnos que hardn un recorrido donde identificaran los anuncios y carteles que existen a su alrededor,

registrando sus observaciones en el siguiente formato de registro:

éDénde y como se
usan los anuncios o
carteles?

éQuién los
utiliza?

é¢Cumplen con su

éPara qué se emplean? . L.
9 P objetivo?

b) Recuperacion de saberes:

Hacer el recorrido y registrar sus observaciones en el formato anterior.

Presentar, por parte del docente, un cartel que cumpla con los elementos que se seiialan en la seccion “éSabias qué...?” de

esta secuencia, el maestro debe cuidar que el cartel sea llamativo y entendible.

Analizar con el grupo cada uno de los elementos para que quede claro su disefio y si cumple con su funcién.

Hablar sobre el problema o el saber comunitario que se abordd desde las primeras actividades. Si es un problema hablar

como afecta y posibles soluciones; si es un saber comunitario hablar sobre cémo se realiza, quién lo hace y dénde lo hace.
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c) Definicion de la ruta a seguir:
e Dividir al grupo por equipos.
e Tomar acuerdos en equipo de como darlo a conocer (con un lema, con un mensaje)
d) Actividades individuales y/o colaborativas:
e Realizar, por equipos, el primer borrador en una hoja de maquina, tomando en cuenta la exposicidn sobre el cartel que hizo
el maestro.
e) Actividad integradora:
e Exponer ante el grupo el cartel que realizaron y que el grupo les diga si le falta o le sobra algo.
f) Difusion de producciones / o desempeifio:

e Redactar la version final del cartel en una cartulina, esta actividad se realiza por equipos.

FASE 4

TRIPTICO

Nota: Se tomara en cuenta el Libro de Texto Gratuito (LTG) de 2° de Proyectos Escolares (PEA) pagina 176.

a) Actividad detonante:
e Analizar los ejemplares de tripticos que el maestro eligié con anterioridad para ser revisados, el analisis se puede guiar a
través de las siguientes preguntas: ¢ qué informacidn tienen los tripticos?, ¢ en cuantas partes se divide el triptico?, ¢a quién

va dirigida la informacidn del triptico?, écual es la finalidad del triptico?
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b) Recuperacion de saberes:

Hablar sobre el problema o el saber comunitario que se abordd desde las primeras actividades. Si es un problema hablar
como afecta y posibles soluciones, si es un saber comunitario hablar sobre cémo se realiza, quién lo hace y dénde lo hace.
Realizar cuestionamientos sobre los tripticos: éya conocian este tipo de textos?, ¢éddnde los han visto?, équé informacién

tenian?, éicreen poder elaborar uno?

c) Definicion de la ruta a seguir:

Dividir al grupo en equipos para realizar un triptico.

El docente expone la informacién que va en cada una de las 6 caras de un triptico, mientras los alumnos van realizando las
siguientes acciones.

Dividir, de forma individual, una hoja para realizar el triptico (6 caras) y poner los nimeros pequefios de la siguiente manera.

|2[3]e] [s]e]1]

Frente Vuelta

Escribir, de manera individual, la informacién que va en cada una de las caras:

» Cara 1: Titulo

» Cara 2y 3: Explicar brevemente el problema y las ventajas de solucionarlo, o si es un saber comunitario explicar qué
se hace.

» Cara 4: Sefialar acciones especificas para solucionar el problema, o si es un saber comunitario, explicar como se
realiza.

» Cara 5: Sefialar lugares especializados que puedan resolver el problema, si es un saber comunitario dar informacién
del lugar donde se desarrolla.

» Cara 6: Registrar quién o quiénes realizaron el triptico.
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d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Elaborar, por equipo, el primer borrador, deben tomar en cuenta la informacién anterior.

e) Actividad integradora:

e Revisar de manera colaborativa los borradores, se intercambian entre los equipos.

e Realizar la version final.

FASE 5
MAPA MENTAL
a) Actividad detonante:

e Recordar el mapa mental de la Fase 3, 4 y 5, correspondiente a la actividad detonante y dirigir el andlisis a la forma en que

se organiza la informacién y la cantidad que se coloca para lograr su objetivo.
b) Recuperacion de saberes:

e Hablar sobre el problema o el saber comunitario que se abordd desde las primeras actividades. Si es un problema anotar
qué lo provoca, cdmo afecta y posibles soluciones, si es un saber comunitario hablar sobre cémo se realiza, quién lo hace y
donde lo hace.

e Dar laindicacidn de que presentaran, por equipo, la informacién anterior mediante un mapa mental.

c) Definicion de la ruta a seguir:

e Realizar el primer borrador de un mapa mental atendiendo la indicacion anterior.
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d) Actividades individuales y/o colaborativas:

e Exponer ante el grupo el primer borrador que hicieron del mapa mental, sus compaferos les dirdn si la informacion

presentada es pertinente y suficiente y si cumplieron con las caracteristicas del Mapa mental.

Nota: Silas fases 3, 4 y 5 desarrollaron todas las actividades para abordar los tres tipos de texto (cartel, triptico y mapa mental)
todos realizan las siguientes actividades, e) Actividad integradora y f) Difusion de Producciones y/o desempefio; si al contrario se

trabajo por fases: fase 3 el cartel, fase 4 el triptico y fase 5 el mapa mental, solo la fase 5 las realiza.

e) Actividad integradora:
e Presentar los productos en plenaria y revisarlos mediante una lista de cotejo que enumere las caracteristicas que se tenian
que tomar en cuenta para su realizacion (puede ser una lista de cotejo al frente del grupo, asi todos evaluan el producto).
e Realizar, de manera individual, un inventario de lo aprendido, tomando en cuenta el Libro de Texto Gratuito (LTG) de 3° de

Proyectos Comunitarios (PCA) pagina 57. Consiste en completar el siguiente cuadro:

¢Qué aprendieron en ¢Qué actividades , éPara qué les
- Lo que mas les Lo que menos .
esta aventura de hicieron para lograr este , 3 puede servir este
. e gusto fue: les gusto fue: .
aprendizaje? aprendizaje? aprendizaje?

f) Difusion de producciones y/o desempeiio:

e Organizar y realizar la presentacion de los productos en una exposicion ante la comunidad en general.
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Nota: En esta fase se realiza el trabajo tomando en cuenta el Ambiente de aprendizaje y los Recursos a utilizar de las fases 3, 4y 5.

CONTENIDO PDA
e Mensajes para promover una vida saludable, e Elabora un mensaje impreso empleando imagenes, textos, colores y
expresados en medios comunitarios o masivos otros recursos graficos, para favorecer una vida saludable, y lo
de comunicacién. comparte en la comunidad.

Objetivo de Aprendizaje
Identificar las caracteristicas y usos mas frecuentes de los textos discontinuos, a través de la elaboracion de carteles o tripticos
con la intencién de elaborar un mensaje para favorecer una vida saludable y compartirlo en la comunidad.
Tiempo aproximado: cinco sesiones de una hora treinta minutos.
a) Actividad detonante:
e Realizar una conversacion sobre la importancia de tener una vida saludable y la forma en que se puede promover. (Guiar la
conversacion para que reconozcan a la campafia social como una herramienta para promover una vida saludable).
e Presentar el siguiente Mapa Mental al grupo y de manera individual completarlo con los textos que estdn en los rectangulos

de la parte inferior.
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é¢Cémo se dan a conocer?
¢Qué son las campanias sociales?

Campaiias
Sociales

¢Qué promueven? ¢A quiénes benefician?

1 ! h
Son acciones que buscan convencer a las personas de que Un cambio positivo en la sociedad, modificando o
. ! . ’ . . 1

adopten o acepten nuevas ideas, valores morales o conducta. | i fomentando actitudes, habitos o comportamientos. :
! ! !

1 ! :

1 : 1

e Plantear a los alumnos que, entre todos, organizardn una campafia para promover ante la comunidad desarrollar una
vida saludable.
b) Recuperacion de saberes:
e Informar a los alumnos que haran un recorrido donde identificaran los anuncios y/carteles que existen a su alrededor,

registrando sus observaciones en el siguiente formato de registro:
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¢Dénde y como se usan los s s éPara qué se éCumplen con su
. ¢Quién los utiliza? .
anuncios o carteles? emplean? objetivo?

e Hacer el recorrido y registrar sus observaciones en el formato anterior.
e Presentar a todo el grupo un cartel que cumpla con los elementos que se sefialan en la seccidn “éSabias qué...?” de esta
secuencia, el maestro debe cuidar que el cartel sea llamativo y entendible para todos.
e Analizar con el grupo cada uno de los elementos para que quede claro cdmo esta disenado y si cumple con su funcién.
c) Definicidn de la ruta a seguir:
e Dividir al grupo en equipos, el numero de integrantes dependera del numero de alumnos del grupo.
e Organizar, por equipos, la realizacién de un cartel para desarrollar una campaina sobre la importancia de llevar a cabo una
vida saludable dentro de nuestra comunidad.
e Realizar la exposicion.
d) Actividades individuales y/o colaborativas:
e CARTEL:
» Investigar en qué consiste mantener una vida saludable y qué acciones se puede promover en su comunidad para
qgue todos la tengan.
Tomar acuerdos en equipo de cdmo dar a conocer la informacién rescatada con un mensaje claro.
Establecer los materiales necesarios para realizar un cartel.

Realizar el primer borrador en una hoja de mdquina, tomando en cuenta la exposicidon que se hizo sobre el cartel.

YV V VY V

Dar a conocer al grupo su cartel y que el grupo haga una retroalimentacidn sobre su trabajo.
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» Realizar el segundo borrador, el maestro revisara este segundo trabajo.
» Hacer la version final.
e TRIPTICO:

» Investigar en qué consiste llevar a cabo una vida saludable y qué acciones se puede promover en su comunidad para
gue todos tengan una vida saludable.

» Analizar los ejemplares de tripticos que el maestro eligié con anterioridad para ser analizados, el analisis se puede
guiar a través de las siguientes preguntas: é¢qué informacion tienen los tripticos?, éen cuantas partes se divide el
triptico?, éa quién va dirigida la informacién del triptico?, éicudl es la finalidad del triptico?

» Hablar sobre como dar a conocer las ventajas de llevar a cabo una vida saludable en nuestra comunidad a través de
un triptico.

» El docente expone la informacién que va en cada una de las 6 caras mientras realizan la siguiente actividad.

» Dividir una hoja para realizar el triptico (6 caras).

Frente Vuelta

e Determinar la informacion que va en cada una de las caras:

¢ Cara 1: Titulo.

7

%+ Cara 2 y 3: Explicar brevemente las ventajas de tener una vida saludable y las consecuencias de no

hacerlo.

7

«» Cara 4: Sefalar acciones especificas para desarrollar una vida saludable.
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o,

<+ Cara 5: Sefialar lugares especializados que puedan orientarnos para desarrollar una vida saludable.
+«+ Cara 6: Registrar quién o quiénes realizaron el triptico.

e Realizar el primer borrador tomando en cuenta la informacién anterior.

e Dividir al grupo en equipos e intercambiar sus trabajos para que los revisen de manera colegiada.

e Realizar la version final.

e Realizar, de manera individual, un inventario de lo aprendido.

¢Qué ¢Qué actividades , . ,
. . Lo que mas éPara qué les puede
aprendieron en hicieron para , Lo que menos les ,
les gustd , servir este
esta aventura de lograr este gusto fue: ..
. . fue: aprendizaje?
aprendizaje? aprendizaje?

e) Difusion de producciones y/o desempeifio:
e Organizar y realizar una campana donde se promueva una Vida Saludable ante la comunidad en general, utilizando los

carteles y los tripticos, exponiendo la informacién que investigaron durante la secuencia.
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EDUCACION INCLUSIVA Y AJUSTES RAZONABLESEN ESCUELAS MULTIGRADO.

Maria Gabriela Gutiérrez Reyes

Maria Asuncion Hernandez Lira
Hablar de educacidn inclusiva es hacer referencia a todas aquellas acciones que son necesarias para que las personas en condicién de
vulnerabilidad puedan acceder a espacios donde sean considerados sujetos de derechos, hablando asi de la educacién, la salud, la
justicia solo por mencionar algunos aspectos. El sistema educativo en México es garante del derecho a la educacién al considerar
dentro de los principios que rigen la NEM a la equidad como una estrategia para eliminar las barreras que limitan o impiden el acceso
y la participacion plena de todas y todos los estudiantes, reconoce en la diversidad una oportunidad para que en los ambientes

escolares todas las personas se sientan respetadas y tomadas en cuenta.

En el Acuerdo nimero 04/02/25 que indica las reglas de operacién del Programa Fortalecimiento de los Servicios de Educacion Especial
(PFSEE) se menciona que la educacion inclusiva es el conjunto de acciones encaminadas a identificar, prevenir, reducir y eliminar las
barreras que limitan el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje de todas y todos los educandos, al eliminar practicas de

discriminacion, exclusidn y segregacion.

Se considera que cada estudiante es Unico y, por ende, posee caracteristicas y cualidades diferentes, por lo que se promueve la
implementacién de estrategias pedagdgicas diversificadas que respondan a las necesidades de cada alumno incluyendo aquellos en

condicién de discapacidad.

La NEM considera que la participacion activa de todos los miembros de la comunidad escolar es necesaria para la construccidn de un
entorno inclusivo por lo que, a partir de la colaboracidon entre docentes, profesionales de apoyo y familias se garantiza la

implementacién de ajustes razonables para que todos los estudiantes tengan igualdad de oportunidades de aprendizaje y desarrollo.
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Un ajuste razonable es considerado segin la ONU (2006) como la serie de “modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que
no impongan una carga desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular, para garantizar a las personas con
discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad de condiciones con las demads, de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales”, por lo que es imperativo que se implementen estrategias en el entorno educativo en el que se desenvuelve la persona
con discapacidad, para eliminar o disminuir las posibles desventajas o condiciones que limiten el acceso o la participacién en las

actividades escolares.

La diversidad, en el dmbito educativo hace referencia a la presencia de estudiantes con una amplia gama de caracteristicas y
necesidades, como son las condiciones culturales, socioecondmicas, de género, de capacidades, de estilos de aprendizaje, solo por

mencionar algunas.

Las aulas, al ser un espacio de interaccidn social y de coincidencia de diversas personas, se ven, en ocasiones, con la posibilidad de
contar entre sus alumnos con aquellos que transitan con una condicién de discapacidad y ésta, es el resultado de la interaccién entre
la deficiencia de una persona en el dmbito fisico, intelectual, mental o sensorial y las barreras del entorno que limitan o impiden su
participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones que las demas; por lo que toda escuela o centro escolar, al

ser promotor de una cultura inclusiva, tenderd a realizar los ajustes necesarios para la adecuada atencion de tal poblacién.

e La discapacidad intelectual se caracteriza por limitaciones significativas tanto en el funcionamiento intelectual
(razonamiento, planificacion, solucion de problemas, pensamiento abstracto, comprensién de ideas complejas, aprender
con rapidez y aprender de la experiencia) como en conducta adaptativa (conceptuales, sociales y practicas), que se han
aprendido y se practican por las personas en su vida cotidiana. Restringiendo la participacién comunitaria y en estrecha
relacién con las condiciones de los diferentes contextos en que se desenvuelve la persona. Esta discapacidad aparece antes

de los 18 afios.
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e SEP (2013, p. 19), define la discapacidad motriz como “la alteracién del aparato motor que dificulta o imposibilita el
desarrollo de capacidades que permitan participar en actividades propias de la vida cotidiana, como estar de pie, caminar,
desplazarse, tomar y manipular objetos con las manos, hablar, hacer gestos, entre otras acciones que requieren movimiento
y control de la postura corporal. La alteracion es causada por un funcionamiento deficiente del sistema nervioso, del sistema
muscular y de los sistemas dseo— articulatorio o de una interrelacién de los tres sistemas, lo cual dificulta o imposibilita la
movilidad funcional de algunas de las partes del cuerpo”.

e La discapacidad auditiva, es la restriccidn en la funcidn de la percepcidn de los sonidos externos, cuando la pérdida es de
superficial a moderada, se necesita el uso de auxiliares auditivos, pero pueden adquirir la lengua oral a través de la
retroalimentacion de informacidn que reciben por la via auditiva. Cuando la pérdida auditiva no es funcional para la vida
diaria, la adquisicion de la lengua oral no se da de manera natural es por ello que utilizan la vision como principal via de
entrada de la informacién para aprender y para comunicarse, por lo que la lengua natural de las personas con esta condicion
es la Lengua de Sefias Mexicana.

e La discapacidad visual, es la deficiencia del sistema de la visidn, las estructuras y funciones asociadas con él. Es una
alteracién de la agudeza visual, campo visual, motilidad ocular, visién de los colores o profundidad, que determinan una
deficiencia de la agudeza visual, y se clasifica de acuerdo a su grado.

e Autismo: El Trastorno del Espectro Autista (TEA) es un trastorno del neurodesarrollo que se manifiesta en la primera infancia
y persiste a lo largo de la vida. Afecta la capacidad de una persona para comunicarse e interactuar con los demas, y puede
incluir dificultades con:

» Lareciprocidad socioemocional (por ejemplo, dificultad para iniciar o responder a interacciones sociales).
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» La comunicacion no verbal (por ejemplo, dificultad para usar o comprender el lenguaje corporal, las expresiones
faciales y el contacto visual).

» El desarrollo y mantenimiento de relaciones.

Las personas con TEA también pueden presentar patrones de comportamiento, intereses o actividades restringidos y repetitivos,

como:

> Movimientos, uso de objetos o habla estereotipados o repetitivos.

> Apego inflexible a rutinas o patrones ritualizados de comportamiento verbal o no verbal.

> Intereses altamente restringidos y fijos que son anormales en intensidad o enfoque.

> Hiper- o hiporreactividad a los estimulos sensoriales o intereses inusuales en aspectos sensoriales del entorno.
Toda esta poblacidon en condicidon de discapacidad debe ser visibilizada por lo que, hoy, la educacién multigrado en el estado de
Durango, busca ofrecer a sus docentes sugerencias de ajustes razonables que orienten sus intervenciones pedagdgicas y que, en

conjuncién con una practica educativa incluyente y una actitud de aceptaciéon a la diversidad, respondan a las necesidades de

aprendizaje de los alumnos que transitan en sus aulas.

Ajustes Razonables
A continuacidn, se identifican cuatro aspectos dentro de la intervencién docente, donde es posible realizar ajustes razonables para
facilitar el aprendizaje de todas y todos los alumnos presentes en las aulas; enlistando las discapacidades y trastorno que se mencionan

en la introduccion a este tema.
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Discapacidad Intelectual

(4

Seleccion de materiales

Presentacion del contenido

= Elige materiales bibliograficos visualmente atractivos,
gue tengan imagenes, con texto corto, letra grande,
materiales durables, con temas cercanos a los
contextos.

Recuerda mantener contacto cercano con el alumno, leer en
voz alta, acompafa de expresiones corporales, diferentes
tonos y ritmos de voz.

Repite en varias ocasiones las lecturas y tipos de texto para
familiarizar al alumno con el contenido de las mismas.

tradicionales).

= Preguntas guia para ayudar a los alumnos a identificar
ideas principales.

= Animar a los alumnos a expresar su interpretacion
mediante diferentes medios: canciones,
representaciones teatrales, etc.

= Utilizar lenguaje claro y sencillo.

= Modela algunas acciones propias de cada tipo de
texto, para que sirvan de guia para el alumno.

= Divide el trabajo en tareas pequefas, utilizando
secuencias, para evitar la frustracion (primero,
después, al final).

= Brinda tiempos diferenciados de acuerdo al ritmo de
cada alumno.

Actividades Evaluacion
® Incorpora  actividades practicas y ludicas = Evalla a través de la expresion oral, en caso de alumnos que
(dramatizaciones, juegos de roles, juegos no han accedido a la lectoescritura.

Permite que exprese lo aprendido mediante diferentes
medios (dibujos, muestras de trabajo, exposiciones, etc.).
Proporciona refuerzos positivos y retroalimentacion
permanente.

Presentar al alumno listas de cotejo donde se identifiquen los
aspectos que se van a evaluar.
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Discapacidad Motora

Seleccion de materiales

Presentacion del contenido

Utilizar materiales visuales de reforzamiento, uso de
material concreto (tapitas, palitos, fichas), entre otros.
Fijar el material a la mesa de trabajo, agrandar el formato
de las actividades graficas (dibujos), simplificar y crear
material de apoyo.

Colocar pinzas de ropa o palitos planos de madera para que
el alumno pase las hojas del cuaderno o el libro por si
mismo.

Elabora guias de escritura con hojas gruesas, papel
ilustracion o cartoncillo marcandoles ranuras para simular
los renglones del cuaderno (ranuras angostas) o realiza
trazos grandes (ranuras anchas); esta guia se coloca encima
del cuaderno del nifo.

Utilizar hojas de cuadros grandes para las tareas.
Modificar los utensilios de escritura (por ejemplo,
ensanchando lapices, colores, crayolas y pinceles con ayuda
de una pelota de unicel).

Respecto al mobiliario se puede considerar una escalera
con rampa para rehabilitacién, un estabilizador, mesa de
trabajo en la silla de ruedas, entre otros (disefio de atril
para una mesa, disefio de una mesa para una silla,
adaptaciones al mesabanco).

Utilizar consignas breves y precisas sobre lo que debe y
como lo debe realizar y, en caso de ser necesario,
secuenciar las consignas.

Las instrucciones verbales simples y claras, acompafiar
de lenguaje corporal.

Utilizar la demostracién visual que consiste en modelar
la actividad.

Puede requerir acompanamiento, tal vez en un
principio sea necesario la instigacion fisica parcial (por
ejemplo, si es un alumno con espasticidad) y poco a
poco ir disminuyendo el nivel de supervisiéon hasta
lograr la practica independiente.

El desarrollo de la comunicacién y la interaccion con
otras personas, sobre todo si no hay lenguaje oral, ya
sea a través de formas de comunicacién alternativa o
aumentativa como podrian ser imagenes y secuencias.
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Actividades

Evaluacion

Presentar las tareas y actividades en el plano vertical.

El disefio de actividades debe incluir experiencias
sensoriales, de aprendizaje cooperativo, con diferentes
formas en su ejecucién y para la comunicacién aumentativa
con objetos, fotos, signos y simbolos pictograficos o
ideograficos.

Las habilidades sensoriales, motoras gruesas y finas y de
interaccion con el medio, las determinan el grado de
independencia y funcionalidad del alumno para ejecutar
sus actividades cotidianas.

Prestar ayuda en caso necesario (consignas verbales,
modelado, moldeado, planificacién, secuenciacién paso a
paso de la tarea, etc.) que resulta mas eficaz para que el
alumno resuelva una actividad o situacion.

De ser posible, involucrar a sus compafieros en las
actividades de manera que puedan fungir como apoyos
para el alumno con discapacidad motriz.

La estimulacién de destrezas motrices de acuerdo con las
posibilidades del alumno, a través de actividades Iudicas y
pedagdgicas, pueden ir desde caminar, correr, saltar o bien,
actividades mas basicas como gatear, rodar, o bien, mover
alguna parte del cuerpo.

Las actividades académicas y juegos pueden ser en
pequefios grupos, incorporar al alumno en actividades de
tipo cooperativo con base en los diferentes estilos de
aprendizaje.

Se recomienda la evaluacion de forma oral, procurar
una evaluacion con consignas cortas.

La evaluacion debera ser contextualizada, considerar el
desempefiio del alumno en los diferentes ambientes en
los que se desenvuelve, reuniendo informacion
relevante sobre las capacidades, niveles de interaccion
y apoyos en los contextos cotidianos de alumno como
son el escolar, familiar y social, utilizando como
principal herramienta la observacion.

Disefiar descriptores de logro personalizados, modificar
la temporalizacion de los aprendizajes.
Retroalimentacion, muy importante reforzar
positivamente los logros por pequeiios que éstos sean.
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O»

El lenguaje del docente debe incluir movimientos corporales,
sefias no convencionales, en concordancia con la comunidad.

Siempre hablar de frente al alumno para facilitar la lectura labio
facial, evitando distractores como lapiz en la boca, agacharse,
taparse la boca, no utilizar accesorios llamativos en caso de

Discapacidad Auditiva

Seleccion de materiales Presentacion del contenido

= Seleccionar referentes  bibliograficos que "
contengan imagenes con texto en letra grande.
= Materiales concretos, de facil acceso. =

docentes mujeres.

Ubicar al alumno en un espacio cercano al docente.

Evitar objetos frente a la cara que obstruyan la lectura de labios.
En el caso de tener hipoacusia identificar los restos auditivos de
lado predominante, con la intencién de hablar a esa parte del
oido.

Actividades

Evaluacion

Respetar su forma de comunicacién y utilizar
material grafico para comunicarse.

Utilizar portadores de texto que acompafian el
objeto, accion o dibujo.

Introducir lengua de sefias mexicano en palabras
clave de cada tipo de texto.

Propiciar la participacion en todas las actividades
gue se realicen (civicas, deportivas, sociales, etc.).
Explicar en forma practica las actividades,
contenido, o el mensaje que se desea trasmitir.
Cerciorarse que el alumno este mirando al docente
continuamente, si es necesario tocarle el hombro
para atraer su atencion.

Considerar pruebas visuales, tareas practicas, proyectos y
evaluaciones basadas en el desempeiio.

Utilizar el enfoque formativo de la evaluacién, donde se
incorpore el desempefio del alumno en todas las actividades,
priorizando su nivel de compromiso.

Utilizar sistemas menos académicos y complementarios como
entrevistas, controles orales, observaciones, actitudes hacia el
aprendizaje, etc. que aporten informaciéon del progreso del
alumno.
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Discapacidad Visual

Seleccion de materiales

Presentacion del contenido

Usar materiales con diversas texturas (lija, tela, madera) para
explorar conceptos.

Grabaciones de cuentos, lecciones y explicaciones.
Transcribir informacidn clave a braille (si es posible).

Utilizar elementos naturales (hojas, piedras, plantas) para el
aprendizaje tactil.

Aprovechar conocimientos locales (historias, canciones,
tradiciones) en formato auditivo.

Describir verbalmente imagenes, graficos y diagramas
en los libros de texto.

Explicar paso a paso las acciones, experimentos vy
demostraciones.

Combinar explicaciones verbales con experiencias
tactiles y auditivas.

Utilizar sonidos y olores para enriquecer la
descripcién de conceptos.

Utilizar canciones y juegos con movimientos para el
aprendizaje.

Repetir y reformular las instrucciones seguin sea
necesario.

Relacionar los conceptos abstractos con experiencias
cotidianas.

Actividades

Evaluacion

Modelado con arcilla, plastilina o masa.

Construccidn con bloques o materiales reciclados.
Actividades de clasificacidn y seriacidn con objetos reales.
Modelos 3D.

Practicar desplazamientos en el aula y en el entorno escolar.
Utilizar puntos de referencia tactiles y auditivos.

Practicar el uso del bastdn (si es necesario).

Fomentar el trabajo en parejas o pequefios grupos. Asignar
roles especificos a cada estudiante.

Proyectos grupales con tareas adaptadas.

Realizar examenes y cuestionarios orales.

Permitir que el estudiante explique sus respuestas
verbalmente.

Utilizar entrevistas y conversaciones informales.
Utilizar observaciones y registros anecdéticos.
Ofrecer evaluaciones en braille.

Proporcionar tiempo adicional para completar las
evaluaciones.
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Autismo (Tea)

o

e

Seleccion de materiales

Presentacion del contenido

Mantener un espacio dulico estructurado, con
imagenes fijas que hablen de las actividades y rutinas,
esto le permite recordar e interpretar lo que sucedera
en el dia a dia.

Utilizar algunas estrategias para modificar los
problemas de comportamiento como tiempo fuera, el
rincon o el NO contundente.

Procura elegir materiales que no sean de texturas muy
lamativas o coloridas, estos alumnos tienen
hipersensibilidad sensorial.

En los materiales auditivos mantén un volumen medio,
que no altere la sensibilidad auditiva, esto puede
desencadenar una crisis de ansiedad.

Utiliza cuadernos de dibujo donde pueda realizar

trazos amplios, asi como colocar imdagenes que
muestren la secuencia del aprendizaje, a ellos no les
gusta escribir y su motricidad fina es muy torpe, por lo
gue la escritura es un reto para ellos.

Desglosar los objetivos en pasos pequefios y formularlos en
términos concretos de manera que se puedan observar los
avances.

Crear un ambiente estructurado, donde el maestro marque
las pautas y le ayude a no sentirse perdido.

Utilizar el aprendizaje sin error, es decir partir de lo que el
alumno conoce y afadir a la tarea elementos desconocidos,
ofrecer la ayuda necesaria, la cual se ira retirando
paulatinamente, cuando el alumno adquiera destreza.
Planificar a partir de la informacién visual que pueda regular
el comportamiento, darle oportunidad de hacer elecciones.
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Actividades

Evaluacion

Segmenta las instrucciones en pasos sencillos, claros y
breves, donde la indicacidn sea directa y literal; puede
acompafarse de imagenes en caso necesario.
Privilegiar los estimulos visuales sobre los demads, ya
que los alumnos en esta condicidn desarrollan mejor la
percepcion y memoria visual.

Trabajar durante periodos cortos e irlos prolongando
paulatinamente, conforme el ritmo del alumno.

Evitar distractores para que el nifio preste atencién a la
clase y materiales.

Para atraer su atencidn, atrae su mirada y brinda una
orden contundente y clara.

Después de realizar una actividad procure el
reforzamiento positivo como un abrazo, aplauso,
elogio, sticker.

Planear actividades donde participe activamente,
puede elegirse el tema de interés del alumno.

Es importante que el alumno identifique al docente
como autoridad, son muy habiles para manipular.

Realiza evaluaciones continuas, donde la observacion sea la
técnica predominante, esto permite identificar el estado del
proceso educativo.

El reforzamiento positivo
retroalimentacion.

Brindar tiempos extra a las actividades que sean de
dificultad.

inmediato es la mejor
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